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RESUMO

Ao falarmos de cidadania, pensamos num projectmdeivéncia, de pertenca e
participacédo plena numa comunidade humana, o qssypde uma dimensao social e
politica e acentua as capacidades de pensamertico cei de agir consciente e
intencional que permita salvaguardar o individusueaidentidade e diversidade.

Neste contexto, a Educacdo para a Cidadania é dewada um aspecto
fundamental na educacao integral de todos os akims$a relacionada essencialmente
com o desenvolvimento de competéncias de vida, gqpetoas escolas e os professores
de todas as areas deverdo assumi-la com significathpenho, mantendo o propoésito
de assegurar que todos os conteludos sejam efeetitmmromovidos numa abordagem
transdisciplinar, com implicacbes directas nas nmtmias, no trabalho cooperativo,
no planeamento curricular, nas préticas pedagogicas avaliacdo. Neste aspecto, o
PCT permite que estas abordagens sejam efectiefisazes constituindo um 6ptimo
auxiliador do trabalho docente.

Foi com esta clara convic¢do que desenvolvemosssonestudo. O objecto em
andlise sugeriu a aplicacdo de metodologias destigegdo de caracter qualitativo com
uma posterior complementacdo mais quantitativgprosessos aplicados na recolha de
dados incluiram, numa primeira fase, a analiselglena PCT no ambito da educacéo
para a cidadania no 1.° CEB e, posteriormente,ilzagfio de entrevistas semi-
estruturadas dirigidas aos docentes titulares heatyue colaboraram connosco neste
trabalho.

Os resultados da investigacao permitiram-nos camglie ainda existem muitos
professores que tém dificuldade em operacionadizatucacdo para a cidadania no PCT
como &rea transversal, dificuldades que sdo extensi elaboracdo e concretizagdo do
referido documento. No entanto, os docentes saopagio que o PCT constitui um
Optimo recurso para o desenvolvimento de uma préatais dinadmica e inovadora.

A andlise dos resultados sugere ainda maior apastarmacéo de professores
com vista ao esclarecimento e preparacao destBssgwoais na aplicagao correcta dos
novos documentos que vao surgindo a nivel curnicd&forma a que as suas praticas
possam constituir momentos de verdadeira inovagdlagogica condizentes com as
pretensdes de um novo paradigma educativo.
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RESUME

Quand on parle de citoyenneté, on pense a un piejetie en communauté,
d’appartenance et de participation pleine a unenconauté humaine, ce qui présuppose
une dimension sociale et politique et accentueckgsacités de penseée critique et
d’action consciente et intentionnelle permettantpdatéger 'individu concernant son
identité et sa diversite.

Dans ce contexte, 'Education a la Citoyennetécensidérée comme un aspect
fondamental dans I'éducation intégrale de toustléses et est liée essentiellement au
développement de compétences de vie et, de céefaiecoles et les professeurs de tous
les domaines devront en prendre la responsabil@e yn engagement fort, en
garantissant que tous les contenus seront effectine encouragés par une approche
transdisciplinaire, avec des implications directlems les méthodologies, le travail
coopératif, la planification curriculaire, les pecates pédagogiques et I'évaluation. A ce
propos, le PCT (projet curriculaire de classe) mrque ces approches soient effectives
et efficaces et représentent un excellent awelidir travail enseignant.

C’est avec cette claire conviction que nous avanvelbppé notre étude. L’objet
en analyse a suggéré I'application de méthodoladgesecherche a caractére qualitatif,
complétées postérieurement de maniére plus quarditdans une premiére phase, les
procédés appliqgués dans le recueil de donnéesngiibe I'analyse de certains PCT
dans le cadre de I'éducation a la citoyenneté taher cycle de I'enseignement de base
(4 années du primaire) et, postérieurement, la#tlon d’interviews semi structurées
destinées aux professeurs titulaires de classerguiollaboré avec nous dans le cadre
de ce travail.

Les résultats de la recherche nous ont permis delwe qu’il existe encore
beaucoup de professeurs qui ont du mal a opératiisen I'éducation a la citoyenneté
dans le PCT comme domaine transversal -des diiswjui comprennent I'élaboration
et la concrétisation du document en question. Gigenles professeurs pensent que le
PCT représente une excellente ressource pour lelapement d’'une pratique plus
dynamique et innovatrice.

L'analyse des résultats indique également la nééestun plus grand
investissement dans la formation de professeursier’apporter des précisions et une
préparation a ces professionnels concernant l'egidn correcte des nouveaux
documents qui apparaissent au niveau curriculaiiie, que leurs pratiques puissent
constituer des moments de véritable innovation gegigue allant de pair avec les
objectifs d’'un nouveau paradigme éducatif.



ABSTRACT

When we speak of citizenship, we think of a procsocializing, of belonging
and full participation in a human community whiategupposes the social and political
dimension and accentuates capacities for critieiection and of acting consciously
and deliberately, allowing the individual’s idegtand diversity to be safeguarded.

In this context, Education towards Citizenshipasgidered to be a fundamental
aspect of the integral education of all studentd @& essentially related to the
development of life competencies, for which reasdmools and teachers in all areas of
study should undertake this responsibility withngigant endeavour, keeping in mind
the purpose of ensuring that the entire learningtesds are effectively promoted
through an interdisciplinary approach, with diraotplications on methodologies,
cooperative work, curriculum planning, pedagogigedctice and evaluation. In this
aspect, PCT (Class Curriculum Plan) permits thasehapproaches be workable and
effective, constituting an excellent resource Fer teacher’s work.

It was with this clear conviction that we developed study. The object under
analysis suggested the application of researchadetbgies of a qualitative character
with a subsequent more quantitative complementarg. o In the first phase, the
processes applied for data collection included @halysis of some PCT within the
scope of education towards citizenship in Primaghd®l and subsequently, the
implementation of semi-structured interviews witie tteaching staff who were in
charge of a class that collaborated with us inghigly.

The results of the study allowed us to conclude ttiere are still many teachers
who have difficulty in putting education towards$izeénship into operation in the PCT
as a transverse area, difficulties that develomftbe elaboration and carrying out of
the document. However, the teachers are of theimpithat PCT constitutes an
excellent resource for the development of more dyoand innovative practice.

Analysis of the results suggests investment inheadraining in the aim of
enlightenment and preparation of these professofwalthe correct application of the
new documents that are arising in the area of dgirograms, so that their practice may
constitute real pedagogical innovation in keepinthwhe aims of the new educational
paradigm.
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INTRODUCAO

Apesar da sua ja longa tradicdo, a educacdo paidadania tornou-se nos
altimos anos um interessante objecto de estudo éeom obrigat6rio nos discursos
educacionais e nos documentos orientadores dé&cpaiucativa.

Cada vez mais nas nossas escolas se apela a tocmjumto de iniciativas que
vao desde a experimentacdo de praticas inovadosassata de aula até ao
desenvolvimento de projectos de parceria entre |Dlas e as comunidades
envolventes, passando pela criagdo de um ambiehieatvo potenciador de uma
vivéncia democratica, no ambito das organizacoesla®s. Todas estas praticas tém,
como ponto de partida, a consciéncia de que a digesgem da cidadania passa pela
sua vivéncia nos contextos escolar e social.

E sobejamente admitido que neste inicio de miléhiemos numa sociedade
privilegiada pela tecnologia que impde uma visddacaez mais mecanicista do
individuo, esquecendo, frequentemente, o rosto hamea complexidade afectiva que,
radicalmente, nos envolve. Deste modo, novas pgatie cidadania alternativa podem
constituir um desafio para um presente tdo incertovalorizagdo da solidariedade é
talvez a alternativa mais importante a experimentar

Aos docentes é-lhes exigido que se assuc@mD agentes de inovacao perante
as mudancas continuas em que vao sendo fatalmardlvidos, o que significa que a
formacgao deve apostar cada vez mais em profesquee®ao se preocupem somente
com o ministrar de conteludos, mas em desenvolvpact#ades de lideranca, de
apeténcia para a mudanca, vontade de inovar e dmgreairavés da cooperacao,
dinamizando projectos e reflectindo criticamentere@s suas praticas.

Nesta sequéncia, 0 presente trabalho, assenta ngortamcia da
operacionalizagcdo da educacdo para a cidadaniargjecie curricular de turma
constituindo por conseguinte, um desafio a inovagttagogica no 1.° CEB, no sentido
de permitir a adequacdo de respostas educativasa@s problemas resultantes da
diversidade e das necessidades diferenciadas amesgeos diferentes contextos a
nivel da sala de aula.

Em conformidade com tais objectivos, e visto quefaoto educativo é
reconstruido a partir de situacdes observaveicendentais, procuraremos na primeira

parte do nosso estudo, e partindo de uma revisditetsura especifica como suporte



critico, equacionar a tematica da cidadania natagy@ do sujeito ético. Teceremos
igualmente algumas consideragfes sobre a éticaagdin e cidadania, ndo descurando
a importancia dos direitos e dos deveres na foromdg&idadéo.

Seguidamente, sera alvo de atencdo a questdo ddanid e as reformas
curriculares pos 25 de Abril. Tendo a educacdo umlacdo funcional com as
necessidades da sociedade também deve ser pemsddagdo da nossa experiéncia
histérica. A pratica ganha nas Ultimas décadas rdeser reflectida de um modo
construtivo e articulado, permitindo que as espaa® 0s desafios deste século sejam
calculados e antecipados, tanto quanto possivalést dessas mesmas experiéncias.

No terceiro capitul® cidadania como metafora para a Educacao, emeligénc
de um novo paradigma educatjyirocuraremos delimitar a dimenséo social do &ujei
na construcdo de um novo cenario onde a cidadarapresenta como uma exigéncia e
um desafio ao séc. XXI. Adentro deste contextojadedmos, ainda, um momento de
analise a necessidade de uma nova identidade gioof$ em cujos parametros serao
desenhadas consideracdes a volta do docente cof@nea cultural, moral e
pedagogica, realcando a importancia dos afectos emmoutro modo de ser professor.

Chegados aquela que designamos por segunda patee estudo, e que se
prende com um tratamento especifico a metodolagaditgtiva, salientaremos a énfase
particular dos projectos curriculares de turma (P@halisados, bem como as
facilidades e dilemas expressos pelos professamesitg as entrevistas relativamente a
elaboracdo intencionalidade e operacionalizacadeCib.

Por ultimo e ap0ds algumas consideragdes finaisvaliao desajustamento entre
o ideal tedrico e o real pratico dos professorpeesentaremos uma possivel proposta
de formacdo no ambito do estudo que temos vindesgrolver ao longo destes
altimos meses.

A finalidade deste percurso analitico-reflexivo é@me de tudo contribuir,
embora modestamente, para a reflexdo e o debaterammde possiveis davidas que
possam surgir relativamente as recentes inovagiigsudares, como € o caso do PCT e

de tematicas variadas e pertinentes no qual seadraja Educacéo para a Cidadania.
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CAP. | — A CIDADANIA NA CONSTRUCAO DO SUJEITO ETICO

Existe, hoje, uma maior coeréncia de opinides ivelatente a importancia
fulcral da educacéo, ndo s6 no desenvolvimento dwinso e integral do individuo,
garantindo-lhe a sua realizacdo pessoal e socés,também, no contributo que presta
em termos de desenvolvimento e progresso da soeeda

Na realidade, vivemos um momento muito complexeaatarizado por um
guadro social recheado de incongruéncias e digums] onde 0 progresso, O
desenvolvimento e a rigueza coexistem com desigdekisociais, pobreza, exclusao e
injustica, o que reclama de todos, e de cada unbsleum profundo empenho para com
0S outros e um compromisso responsavel em benetfdsionais desfavorecidos.

Segundo Edgar Morin, a grande diversidade de $igsaexistentes induz a que
a educacado do futuro assente num «ensino fundamentmiversal centrado na
condicdo humana», ou seja, uma educacdo que elpgssaa como centro de toda a
actividade educativa, com experiéncias diversiisathvoraveis ao desenvolvimento
das variadas capacidades de cada sujeito (2001: 57)

Neste ambito, a ética emerge como consequéncia diséia holistica que
considera o homem integralmente constituido deor&z&ensibilidade, unificando a
personalidade individual com a identidade colec¢tsegundo valores intrinsecos de
solidariedade, justica, esperanca, liberdade ecadgue critica.

Tal como a ética, a cidadania € uma questdao fundamepara o
aperfeicoamento de um modo de vida. Nao € uma &icder ensinada ou transmitida,
mas uma série de posturas que precisam ser degeiagoke estimuladas, fazendo
germinar, em cada um, a ideia e o sentimento de&mirser em funcdo do bem comum.
E a partir da responsabilidade individual que sepgarantir uma ética instituida para o
colectivo.

Todos estes aspectos colocam a escola perante armeemlesafio, exigindo
uma sélida formagdo de base que perdure ao longeidia capacitando e co-
responsabilizando todos os individuos na prosseaded@m provir colectivo.

1. Etica, educacéo e cidadania: constru¢do de uma piibrma de principios

12



A escola, neste inicio de milénio, procura essémeiate um novo sentido e
uma nova legitimidade. Ao entendermos a escola c@saco privilegiado de
desenvolvimento na formacao integral do Homemnastaa admitir a importancia de
uma educacdo empenhada para o exercicio da cidadpm apesar de ndo ser uma
modalidade especial de ensino, é sinébnimo de umeagéo de qualidade.

Neste contexto, compete aos educadores defendemamética pautada nos
principios de cidadania, democracia, justica, soietlade e autonomia, pois s6 assim
sera possivel disponibilizar um espaco publico padasenvolvimento das capacidades
individuais e para a garantia da igualdade de opmdes numa sociedade cada vez
mais heterogénea.

Como refere M. Barbosa, «uma sociedade que depeadi® vez mais das
competéncias de autonomia e cidadania dos seusr@npara se governar num
contexto de mudanca acelerada e de problemas carsplprecisa certamente duma
escola com nova utilidade» (1999: 81), o que colbealucacdo novos problemas que
requerem novas solugdes, cultivando uma pedagogia @ igualdade, com
metodologias adequadas aos educandos, favorecefedentes formas de aceder e
construir o conhecimento.

Esta posicdo optimista sobre o futuro ndo impedeanda nos confrontemos
actualmente com a existéncia de determinadas g@saticie continuam a produzir
excluidos, desprezando valores e potencialidadiessacas ao individuo.

«A escola tem sido por tradicdo o reino do cogaitiva trama das emocoes e
dos afectos permanece oculta nas escolas. E com&osexistisse. E, contudo, todos
nés sabemos que constitui uma parte fundamentaliddada instituicdo e de cada
elemento que a integra» (Guerra, 2006: 12).

O tipo de educacdo, anteriormente citado, reprasapénas a instrucdo, um
acumular de informacgé@o que ndo possui uma fundag@mtética. Visa essencialmente
a transmissédo quantitativa de informacdes, conceggé& continua ainda com muito
vigor actualmente, o que colide com a real nocaedidear, cujo verdadeiro significado
apela para a formacao integral do ser humano e @atasenvolvimento das suas
potencialidades com base numa ética que |he penoitgpreender e aceitar-se como
membro de uma comunidade, assumindo uma respddaadekilsolidaria com a mesma.

Deste modo, € preciso repensar o papel da esooteecando por valorizar uma
aprendizagem que atenda o campo cognitivo e omamio académico, mas nao os

privilegie, que defenda atitudes conscientes e reaJoque desenvolva lacos de

13



solidariedade entre os educandos, que forme naoagspeara a cidadania mas em
cidadania constante. Um espac¢o que ndo se redalexmeléncia académica, mas antes
se identifigue como um local de formacg&o. Poréma paie tais intencdes se tornem
exequiveis, € preciso que cada individuo comecesearonhecer a si proprio numa
introspeccédo guiada pelo conhecimento e pelo exerda autocritica.

«Educar para uma cidadania democratica implicaigrazidade e a harmonia,
a interaccao construtiva, a solidariedade, a cdpdeide decidir e agir de tal forma, que
se tenha em conta a vontade geral, implicandormaféo pessoal e, por vezes, a sua
concessao ao outro e 0 compromisso a comunidade eomodo» (Soares, 2003: 12).

Segundo José Soares, a escola como espaco publieosdr um local onde
todos possam expor as suas razées, duvidas e, ideifgma consciente e responsavel,
aceitando de igual modo as razdes dos outros etemddeve especialmente ministrar
uma educacdo para a cidadania que correspondaigdade plural a que a escola
pertence, o que significa direitos e responsaluibdadependentes de situagdes sociais,
capacidade para decidir e agir livremente, masdeiforma arbitraria, preservando a
identidade colectiva e a cooperacdo entre os difesegrupos, sem descurar o
contributo individual.

Uma actividade com este perfil possibilita a es@laua transformagdo num
lugar onde todos se sintam responsaveis aprendendaver socialmente em
democracia. Se ndo exercermos uma pratica denwacite assente neste ideal, todo o
trabalho tera sido em véao.

N&o sera imprudente entdo afirmarmos que um dosdgsaobjectivos da
educacgédo para a cidadania é «alfabetizar eticaneeR&ssoa, sendo a ética entendida
nao como uma metodologia normativa, mas como uméaspfundamentadora de uma
reflexdo critica» (Praia, 1999: 34), o que nos [termle forma racional e inteligente,
clarificar e questionar valores socialmente deteaahos.

Parafraseando Teresa Ambrosio e em complemerdeia anterior, diriamos
que «ética é ser seduzido pelos fins que, no mwustruimos com o outro. E é por
isso que a educacdo ndo é uma paixao do “eu”.ds ama forma de namoro do Outro»
(1998:146). Deste modo, as nocdes de educaca@pereledizagem ganham, assim, um
novo sentido e uma nova amplitude.

Mais do que ninguém, os docentes ocupam uma popipdtegiada em todo
este processo. Eles sdo os principais obreirosotlee narefa de construcdo do ser

humano. Deles depende, em grande parte, a forma cada individuo encaminhara o
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seu dia-a-dia, tarefa que lhes confere a “obrigagho reajustar o seu trabalho,
tornando-o consistente e com qualidade de acontioucoa sociedade em mudanga.

Educar €, sem duavida, uma arte e, como tal, cardee constante
aperfeicoamento. E um renovar-se constante, unéammunitaria, um convite para
um trabalho de solidariedade, envolvendo diferegegactes, num saber fazer, saber
ser e estar, que conduz a um desenvolvimento acipans integrar como participantes
de uma sociedade, na qual entramos pela portaedte fpara assumir o lugar que nos
cabe por direito no chamado patrimoénio culturagdoero humano.

No entanto, «ndo deixa de ser estranho que nunta &o que tanto se fala de
“autonomia profissional” ou de “professores refl@d”, se mantenha a pobreza actual
das praticas pedagdgicas, fechadas numa concepgémular rigida e pautadas pelo
ritmo de livros e materiais escolares concebidosgpandes empresas» (Novoa citado
por Pacheco, 2003: 107).

Reveste-se de grande oportunidade, na sociedddal,ac pensamento e a
forma de conceber o ensino proposta por Connelindp advoga que «ser professor
nao é apenas uma questdo de possuir um corpo Hectmentos e a capacidade de
controlo de uma aula». Para ser professor é muoifoitante «estabelecer relagbes
humanas com as pessoas a quem se ensina; apremaepr@®cesso humano e social
arduo e o mesmo se pode dizer de ensinar» (1997: 91

Na realidade, o que se pretende € um docente qudradismita de forma
emocionalmente neutra a informacdo que o curriputppde, mas que se empenhe
afectivamente nas relagbes que estabelece conus®dacandos, tendo, como meta,
uma relagdo individualizada, respeitadora, atestecaracteristicas e interesses dos
alunos, enfim, que saiba partilhar saberes, moagétaides e comportamentos assentes
em valores como o respeito e o enriquecimento muatuo

«Assim, parece prudente estarmos bem atentos adageenos e procurar
adquirir um certo saber viver que nos permita aceEsse saber viveou arte de
viver...é aquilo a que se chama ética» (Savater, 2@)4: 3

Por isso diz-se que a ética esta intrinsecamegéeldi & arte de educar, pois
formar o ser humano e proporcionar-lhe condicfesqaadas para que chegue a
compreensao da sua propria dignidade é tarefa erdde quem se assume

verdadeiramente educador.
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2. Formacéao de cidadaos — binbmio compativel entre d@itos e deveres

«A tarefa de educar, ou de despertar consciénciasakdades, liberdade e
responsabilidade, esta cometida, em primeiro luéamilia e a escola, mas também a
vida social quotidiana — porque ser cidadao € aissenm permanéncia, 0os deveres de
pertenca e de solidariedade, de autonomia e deitesputuo. Aprendemos a conhecer,
a compreender e a ser, partindo da diferenca payaatdade e da pluralidade para a
identidade» (Praia, 1999: 77-78).

Esta nocédo de educacdo multifacetada e permanstdtenémamente ligada a
ideia de cidadania, justamente porque parte dosypesto de que aprendemos para
sermos melhores cidaddos e para fazermos da pedengenriqguecimento reciproco, o
que altera totalmente o conceito de que apenaditiamam alguns, contrapondo-se
assim a uma pratica civica que deve abranger t&dts.vivéncia conjunta, plural e ndo
individual é fundamental na formacéo do futuro déta

Deste modo, o exercicio activo da cidadania defea@r-se notar em todas as
componentes educativas, pois todas as disciplinadreas curriculares poderao
contribuir para a formacao do individuo.

No entanto, dizer tudo isto parece facil, concegtz que foi dito torna-se mais
dificil, tanto mais quando sabemos que «sobre alasconcentram-se novas
expectativas que podem ser geradoras de inovaga®. &Escola (e nos diremos — as
escolas dos diferentes ciclos) constituem-se coubsistemas complexos e muito
distintos; como pequenas sociedades cheias de ésrotinas explicitas e implicitas,
dificeis de alterar» (Abreu, 1992: 130).

Apesar das vicissitudes, torna-se imperioso propoac aos educandos
experiéncias que favorecam a sua maturidade cig&senvolvendo no seu dia a dia
escolar atitudes e habitos positivos de participagdlacdo e cooperacdo para que se
tornem cidad&os civicamente responséveis e denuasrante intervenientes na vida
comunitaria.

Como recorda llda Figueiredo «mesmo quando ostafiraiivis se tornaram
soberanos, designadamente com a Revolucdo Framseskeveres foram igualmente
enaltecidos. E que dos direitos resultam necessaente deveres, sem o que aqueles
nao podem ser implementados e desenvolvidos» (2@&)1:

Assim, parece claro que uma educacdo que procueoper os direitos

humanos, 0 que, necessariamente, implica tambénereteve, sobretudo, o
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desenvolvimento de uma ética de responsabilidaglee tbr em conta a promocao da
igualdade de direitos e oportunidades com vistaa educacao para todos.

Deve «respeitar a singularidade pessoal do edufacriExy um clima de
confianca, de seguranca e proteccdo», deve igumealorizar uma pedagogia
diferenciada numa perspectiva de escola inclugjua, simultaneamente, promova o
desenvolvimento da autonomia da pessoa humanaitaoda «na capacidade de auto-
organizacdo do educando e nas suas possibilidalgsodresso», reconhecendo-lhe
competéncias na resolucdo de problemas e na todeadacisdes. A pesquisa devera
ser desenvolvida de forma cooperativa entre edueade educandos através de
projectos com objectivos comuns ao invés de recgit@viamente concebidas; o
docente deve «estar sempre disposto a assumir edecando é o autor e actor da sua
propria vida» (Barbosa, 1999: 96-97).

Esta educacédo aposta essencialmente num ensincsrdieeitos e os deveres
sejam considerados areas complementares, em que@ee harmonizar o ponto de
vista do individuo com o ponto de vista da comumhédacom o intuito de privilegiar
uma consciéncia de regalias reciprocas, definital@mente o territério de que cada

um dispde enquanto ser pessoal e social.

A LBSE (Lei n.° 49/2005 de 30 de Agosto) salientee,q«o sistema educativo responde as
necessidades resultantes da realidade socialjbugntfo para o desenvolvimento pleno e harmoni@so d
personalidade dos individuos, incentivando a foflmage cidadaos livres, responsaveis, autbnomos e

solidarios e valorizando a dimensdo humana doltrabdart.°2: 4).

Reconhece, deste modo, que o conhecimento seraresempchave do
desenvolvimento humano e a base de sustentabildiadena vida digna para todos,
atribuindo a educacéo a responsabilidade maximiategracéo social do individuo. No
entanto, todos sabemos que a sociedade tambémdpoden grande contributo em
todo este processo de inclusao, fortalecendo ddsenie pertenca, preservando a
histéria e a lingua, referéncias que se aprendefamdia, na escola e nos diferentes
grupos sociais e que irdo reforcar a identidadei@ildo cidadéo.

«E 0 actor colectivo e 0 acto colectivo, e ndo cradndividual e o acto
individual, que aqui jogam um papel; e € o futurdeterminado, bem mais do que o
espaco contemporaneo de accdo, que fornece o Ih@rizpertinente da
responsabilidade» (Hans, 1995: 28).
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Pegando nas palavras do autor acima mencionadanepbtndo-as para a
tematica pela qual nos debatemos, diriamos quay@agéo para a cidadania ndo pode
ser entendida numa O6ptica individual, tendo comi@alactor a escola, € necessario
envolver outros actores neste processo educativeste aspecto a familia e a sociedade
tém um papel preponderante. Por outro lado, estaa®nconcepcdo de educacao
precisa ir mais longe, ndo se ficando apenas p@& penspectiva de presente, mas
incluindo uma nova dimensé&o, a do futuro da hunsated onde surge a obrigacéo
moral de agirmos tdo bem ou melhor com as gerafiiasas, como as geracdes
precedentes agiram connosco.

Ao constatarmos, o enfraquecimento da moral e dawas transmitidos pelos
pais e a pouca autoridade de que dispdem, conveAgesque € cada vez mais urgente
operacionalizarmos uma educac¢ao para a cidadaréaggieja 0 mais proximo possivel
do quotidiano das pessoas e das suas praticaasdiéniando condicfes efectivas para a
sua concretizagao.

O quotidiano escolar esta repleto de situagfes iqueelem para uma
intervencdo no ambito da cidadania activa, masa psso, € importante que o0s
professores e toda a comunidade escolar estejartoata essas situacbes e possam
aproveita-las da melhor maneira possivel, refldctisobre os conflitos, enfatizando os
diversos pontos de vista existentes e, sobretymesantando alternativas para resolvé-
las.

«Para que a “gestdo local da educacdo” possa d@gense...torna-se
necessario que ela assente em estruturas, modowgatézacao e sistemas de aliancas
que preservem e conciliem os diferentes papéisigdas do estado, dos professores,
dos pais e dos alunos e restante comunidade, de feqguilibrada para devolver a
escola o seu sentido civico e comunitario originalguadro da democracia do Estado e
da sociedade e no exercicio da cidadania» (Bar2@92: 175).

Nestas circunstancias, teremos que apostar nunialdg accdo assumida de
forma explicita que legitime as intencdes e queuleegps comportamentos na
organizacao escolar, dando aos alunos recursasdéegées objectivas para que possam
avaliar as situacbes em que vivem, permitindo-lfez®r escolhas adequadas que
tenham por finalidade uma vida mais justa e saldd@autada por principios éticos.

Mais do que fornecer uma simples «colec¢cédo de c@mpeas, um pacote de
procedimentos» ou «um amontoado de coisas» queodemp aprender (Fullan e

Hargreaves, 2001: 42), o ensino tem como pringipakdo que todos, sem excepcao,
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«facam frutificar os seus talentos e potencialidaddativas» e proporcionar as
condi¢cdes minimas exigiveis para que cada pesssa pontinuar a aprender ao longo
de toda a sua vida (Delors, 1996: 15).

Devemos sobretudo apostar num curriculo dirigid@alaono de acordo com os
critérios de uma cidadania autbnoma e conscieraenf®a, 2004: 77). Em vez de um
plano previamente definido e estruturado de formseraimplementado na prética, o
curriculo deve resultar de uma «construcdo paditdp e de «uma partilha assumida de
poderes e de responsabilidades» (Morgado, 200%)108rmitindo assim que varios
intervenientes no processo educativo se sintanegmensabilizados na reformulacéo
das politicas de ensino e na concepcao e realizigdon projecto formativo comum,
sobretudo no sentido de atender as necessidadesntamesses e as expectativas da
comunidade.

A escola devera ser, acima de tudo, um espactoabérdos os interessados no
processo educativo, beneficiando de uma certa ami@enque lhe permita adaptar os
curriculos que veicula em funcdo de cada contextocaivo, diferenciando as
aprendizagens em funcdo das caracteristicas e rdessses dos alunos que a
frequentam, de forma a construir respostas inoesdaaos desafios com que
actualmente se depara. Uma mudanca que procurbBdezva enaltecer o papel da
escola e adequar o ensino as exigéncias do tertyro.fiComo assinala Augusto Silva,
a escola ndo pode continuar a fechar-se sobreogrriay “resistindo as mudancas
rapidas da contemporaneidade e diabolizando o gueooe e interpela a sua rotina”
(2002: 53).

Nas ultimas duas épocas tem havido uma progressivada de consciéncia a
nivel governamental, relativamente a estes aspéwbosdores e pertinentes com 0s
quais se pretende dotar a escola do futuro, mebzimiente, o que se tem verificado é
gue os discursos politicos e educativos nem sempmeretizam na pratica o que
anunciam.

O capitulo que se segue prova-nos que 0 contexitcagvo portugués nao tem
estado a margem deste cenario, mas a verdade éogiirruamos em presenca de uma
escola incapaz de lidar com a diversidade e aetifa, uma escola ondecelonagem»
continua a ser um dos principais denominadores neme a perpetuacao do
conhecimento cientifico uma constante, uma esasdaingiste em veicular contetdos
cuja principal finalidade é a obtencdo de um tiadadémico (Gimeno Sacristan, 2001:
39).
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A dinamica reformadora que tem existido ao nivetldocurso curricular com o
intuito de alterar as praticas educativas e de onatha qualidade do ensino, tem
insistido em novos discursos e produzido normatigoe contemplam, entre outros
aspectos, reajustamentos e publicacdo de novosaprag, criacdo de actividades de
complemento curricular, introducdo de curriculogerahtivos, novas competéncias
atribuidas a instituicdo escolar, bem como um moedelo de gestdo e um novo regime
juridico da autonomia da escola. Verificamos aggiim a retorica da reforma educativa
continua a ocupar um lugar central em toda esthlgm@tica, ao invés de optar por
caminhos que criem condi¢cbes para a concepcaoraciealizacdo de projectos com
caracter formativo, dando poder de decisdo sobmisaiplinas a serem ministradas,
possibilitando a realizacdo de actividades culburalequadas a cada contexto e
optimizando os recursos humanos existentes, aghdm os pais, os alunos, e 0s
professores num estilo de educacédo partilhada,iroemtos capazes de munirem a
accao educativa de outro sentido.

Mas, como diria Rubem Alves, «se o0 optimismo é daneza do tempo e a
esperanca € da natureza da eternidade, sejamoaress®s, saibamos resistir. Atras de
tempos sombrios tempos claros hdo-de vir» (RubemsAlcitado por Pacheco, 2003:
132).
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CAP. Il — CIDADANIA E REFORMAS CURRICULARES POS 25
DE ABRIL: DILEMAS E DESAFIOS

N&o pretendemos analisar os ultimos trinta anosddeacdo em Portugal, mas
antes, considerar os processos especificos devidgaerento dentro desse sistema, 0s
contextos e praticas de formacdo civica relativdenel aquisicdo de atitudes,
capacidades e conhecimentos necessarios paracicexea cidadania.

O conhecimento da evolucdo da educacdo ao longrdpo «constitui um
elemento de indubitavel valor para a formacao dofgsionais que desenvolvem a sua
tarefa nos sistemas educativos actuais» (TianafF&@002: 15). E que, para além de
proporcionar competéncias, que permitam analisamte¥pretar o seu contexto de
trabalho numa perspectiva documentada, possibis-desenvolver uma consciéncia
veridica de caracter critico, relativamente aosofaeducativos em que participam. A
analise da realidade educativa deve, sempre g@évphser em conta uma perspectiva
histérica que nos ajude a compreender as principaissformacdes processuais e
evolutivas que ocorrem na area da educacao.

O impacto dos acontecimentos produzidos pela re@olde 25 de Abril de
1974 foi grande e fez sentir-se em diversos amhis constituindo excepcao o campo

educativo. Lembra Marcal Grilo que:

«Ao nivel do discurso politico e nos debates edwmsaf grande prioridade era a democratizacéo
do sistema, destruindo as estruturas herdadadaitasamo e saneando o ministério e as escolaxids t

os elementos considerados afectos ao regime qosovigté Abril de 1974¢Grilo, 1994: 406).

A eliminacdo das doutrinas e métodos da ditaduaeekaboragcdo de um novo
sistema, com novas finalidades, novos actores easnqwaticas, julgadas mais
adequadas para a democracia, marcam uma époemsiedo suportada por uma logica
democratizadora.

Com a reorganizagéo dos sistemas de ensino propovcse um maior acesso
a escolarizagdo, excluindo-se assim o caractectselede que se revestia 0 ensino
durante décadas. Esta medida passou a ter um onpaibr em 1976, quando a
Constituicdo Portuguesa veio consagrar o diregduracao, ao ensino e a cultura, com

base no principio da liberdade e igualdade parastoeim termos de oportunidade de
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acesso e de éxito educativo. Este assumir da ditucagno um direito social inseria-se

claramente no ideal socialista.

1. Mudancas sociais e massificagdo do ensino: contrilms para a

reconceptualizag&o curricular

Os sistemas educativos sdo meios que «contrib@een dotar as pessoas de
oportunidades para participar nos actuais sistepraglutivos» e para ajudar a
concretizar novos modelos de sociedade, pautados meais de «democratizacao,
participacdo e equidade para o futuro» o0 que signifque devemos construir
instituicdes escolares que edifiquem esses pitleregoio (Torres, 2002: 155).

A consciéncia progressiva destas possibilidadesef&ponsavel, sobretudo nas
ultimas décadas, pela ocorréncia de mudancasisggjivhs na forma como actualmente
se percepciona o direito a educacdo e no modo s@ma@loriza a sua utilidade em
termos de dinamica colectiva e de progresso sobiatte modo, a educacdo foi
ganhando um estatuto de eleicéo, tornando-se umarteipais prioridades politicas,
apoiando-se na ideia de que constitui a base fuewtado proprio desenvolvimento
humano.

E facto assente que a massificacédo da educac@iméoidas maiores conquistas
dos regimes democraticos, 0 que nos permite corgi a exploséo escolar da década
de 70 esta na base de muitas das alteragfes eraldenpas com que se depara o
sistema educativo em vigor.

A complexidade escolar actual advém ndo s6 do awmextraordinario do
namero de estudantes e de docentes que originoudagi®s organizacionais
gigantescas», mas também de «aspectos mais prefunda propria heterogeneidade
humana da escola de massas», das lutas sociaivistama melhoria da educacéo e
qualificacéo das populacfes (Formosinho, 1992: 36).

Na opinido de Boaventura Sousa Santos, a educagéo pdrdendo
progressivamente a inocéncia da validade eternavalogses e da propria cultura que
transmitia, porque ao consumar-se a massificaca@ndmo, este foi hipotecando
paulatinamente a democratizagéo (1993: 20-21).

Neste contexto, Jorge Costa entende que «0 avoldmagrocura social do

ensino por parte das populacbes» provocou sigtifesa «distorcdes no sistema
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educativo», bem como alteracfes consideraveis oiextos escolares e respectivas
relacdes pedagodgicas, factos que obrigaram o estaddimensionar o seu papel no
campo da educacao (1997: 36).

Devido a incompatibilidade na gestao de praticassifieadoras, o estado vé-se
confrontado com uma crescente incapacidade funci@osbretudo na producdo de
respostas adequadas as pretensdes de um sistecadivedaomplexo e em crescente
expansdo. Multiplicam-se quadros sucessivos de@sso escolar geradores de tensoes,
conflitos e profundos desequilibrios ao nivel degigas curriculares, o que provocou
uma enérgica contestacdo relativamente a educas®istindo-se a criticas que
classificam o sistema educativo de ineficientesagmveitado.

Decorrente desta situacdo e no ambito duma dindmmadora, surge uma
variedade de recursos e saberes cientificos queosdcados a disposicdo da educacao
e gue possibilitam gerir a tdo necessitada mudarwa, o propdsito de melhorar a
gualidade do ensino. No entanto, na opinido de Bemavente «ndo se muda uma
instituicdo sem mudar as praticas que se produzetdiana dia» sendo «a mudanca de
praticas (...) um processo complexo que evolverofegsores e ndo resulta nem da
simples vontade destes, nem decorre mecanicamergealquer intervencao exteriors»
(1991: 178).

Neste caso, a «mudanca de praticas curricularg¢sdem de passar por uma
accao concertada de (re)estruturacao“dos/ersos simbolicos dos professoiesias
condicdes estruturais para o exercicio dessa datlei (Leite, 2003: 84).

Deste modo, no inicio dos anos 90, os conceitgwafessor investigador e de
professor reflexivo foram ganhando relevo como igomadores do curriculo e como
decisores na adequacédo do curriculo nacional dislages locais. As referéncias as
relacdes entre 0 sucesso educativo e a atencdgpesifecidades dos alunos também
mereceram uma atenc¢ao especial, no sentido dd@micem pratica um atendimento
diferenciado que tivesse em conta ndo so os clietéais, mas todos, sem excepcao.

A deslocacao dos centros de decisdo curriculaedtral para o local caracteriza
especialmente a década de 90. Uma légica que, enodeeducativos, preconiza a
«libertacdo» da escola da tutela exclusiva do Bstaermitindo que esta, seja «gerida
como uma empresa, no quadro de um sistema de céncier em que a satisfagdo do
consumidor decide a sua rentabilidade e eficagieoporcionando o desenvolvimento

de novos contextos particulares dos sistemas edos#@Barroso, 1998: 39).
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Do ponto de vista de Jurjo Torres, a descentra@lza&gvista como um processo
positivo, que, para além de permitir detectar eolves com maior celeridade os
problemas que emergem em cada contexto, contrévai gumentar a responsabilidade
de cada individuo nos destinos da comunidade ersauesere (2001: 42).

Neste sentido, a descentralizacdo possibilita adande decisdes no ambito das
proprias instituicdes escolares, a partir de undiseaimais proxima das necessidades e
das aspiracdes locais, 0 que, eventualmente, jdastb uma melhoria do proprio
rendimento educativo.

A escola prevé, indubitavelmente, uma pratica pégiag como uma actividade
investigadora propensa a mudanca e a emergénciamde nova cultura escolar
resultante da reflexdo, comunicagao e participamd® exerca a sua autonomia e cultive
a solidariedade, propiciando um ambiente favoraeekrabalho cooperativo onde as
aprendizagens sejam significativas, activas e knathoras.

«Uma escola para todos e em que “todos séo diéereekxige dos professores a
capacidade e a flexibilidade para inovar na lineauth paradigma que proporcione 0
éxito e a mudanca, sem despersonalizar e acult(iraite, 2002: 242) ou seja, requer
um curriculo abrangente e flexivel aliado a umaanprofissionalidade docente, de
forma a atender as diferencas e necessidades ubsisstinatarios permeabilizando as
diferentes culturas que coexistem no meio escbiglica desenvolver uma educacgao
apoiada em valores como a solidariedade, a toler@na responsabilidade pessoal e

colectiva.

2. Reformas Educativas e (re)centralizacao das dedes curriculares

Constata-se gue a escola tem vindo a mostrar-sedalfiicitaria para dotar os
cidaddos que a frequentam, néo lhes proporcionalgomas das competéncias
imprescindiveis a sua plena integracdo e intenengdciais, nem as destrezas
necessarias para poderem produzir respostas aoplecam® desafios com que,
frequentemente, se confrontam. Comprovam-no assiwes tentativas de reforma, os
constantes reajustamentos e transformagdes quprt@urado introduzir-se no campo
educativo, numa tentativa de reabilitar a escala,tgima em afastar-se da sociedade da

qual é parte integrante.

24



«Os ideais democraticos que acompanharam a rewotlgd\bril em Portugal
tiveram enorme impacto ao nivel da educacdo escelados processos de
desenvolvimento do curriculo, embora as mudangasigs, nesse periodo, tenham sido
mais pedagogicas do que estruturais» (Leite, 260)3:

A denominada reforma de Veiga Simao (Lei n°® 5/&328 de Julho), «visando
essencialmente a “democratizacdo do ensino” canstilm marco importante ao
permitir, no interior da escola, a ocupacéo, potepde professores e alunos, de espagos
de participacdo que tornavam cada vez mais evidenezessidade de “democratizacao
da sociedade”» (Formosinho e Machado, 2000: 13pdEmeste fosse um projecto de
curta duracgdo, ficando-se basicamente pelo alamganda escolaridade obrigatéria,
teve 0 meérito de ter iniciado o processo de majio educativa dos anos 70, o qual
foi-se ampliando de forma progressiva permitindgualas alteracdes ao nivel do
sistema de ensino.

«A onda demografica do crescimento do niumero deoalwlo Ensino Basico
(em especial, do 2.° e 3.° ciclos) que surge a pirtReforma de Veiga Siméao vai-se
propagando aos niveis do Ensino Secundario e $upsem encontrar 0S necessarios
investimentos em instalacbes, em equipamentos, nouc@npeténcias de recursos
docentes» (Tavares, 2002: 70).

Foi neste contexto que ocorreu um conjunto de fmamsicdes nos dois anos
que se seguiram a revolucdo do 25 de Abril de 1®mM, termos de inovacao
pedagogica. Os programas de ensino foram revistos eonteudos cientificos e
pedagogicos actualizados. Atribuiu-se lugar deadgst as ciéncias sociais no conjunto
das disciplinas e houve uma maior aposta na foronaegaprofessores, o que veio
valorizar o estatuto socioprofissional dos docentes

Multiplicaram-se as iniciativas de educacdo papu&a organizaram-se
campanhas de alfabetizagdo como forma de erradiearalfabetismo. Adoptaram-se
ainda medidas de discriminagcéo positiva em relag@otrabalhadores, sendo o ensino
de adultos uma delas, a qual ganhou ajustes deatidana cena portuguesa.

Em 1975 «o ensino primario elementar foi dividigdo duas fases de dois anos
cada uma (...) esperava-se obter importantes v@magle que os alunos seriam
beneficiarios: escalonar a aprendizagem ao longioeanos, esperando, portanto, que
as possibilidades de recuperacdo potencialmentsteat@s nas criangas tivessem
oportunidade de desabrochar; evitar a repeténciaaminalizacdo e a consecutiva

necessidade de adaptacao ao novo grupo» (Fernamiesssilgo, 2003: 62).
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O regime de fases em substituicdo das classesupretha acima de tudo, o
respeito pelos diferentes ritmos de aprendizagesnatlmnos, tendo em conta as suas
dificuldades individuais, valorizando ndo s6 o seahto de pertengca a um grupo, mas
sobretudo, contribuindo para uma maior estabilidade aquisicdo dos conteudos
académicos. Esta medida, fez-se acompanhar de mpegsamas educativos e da
criacao de condicbes materiais que facilitassemaamplementacgéo. Verifica-se assim
uma preocupacao crescente no sentido de torn@rgaro centro de toda a actividade
pedagogica, associando-se a ideia de que a esoatafalorecer a interaccao entre o
processo de aprendizagem e a experiéncia vividegbaho.

Defendia-se que «a escola devia valorizar o tr@bablectivo, o espirito de
fraternidade e a cooperacdo indispensavel a cag@sirde uma verdadeira sociedade
democratica» (Fernandes e Pintassilgo, 2003: 62).

Segundo Gaspar a instituicdo do ensino secundaiicado, em 1975, foi «a
principal ruptura verificada na estrutura do sistezducativo» (2001: 47). Na opinido
de Rui Grécio, «a unificacdo do ensino secundadpstituia uma transformacédo
substancial, e ndo meramente formal do sistemaaédac(...) mas para isso era
necessario que correspondesse a objectivos magsyasteriores ao campo educativo,
mas comuns a toda a sociedade e de naturezageliicconstru¢cdo de uma sociedade
democrética e socialista» (Gréacio, citado por Feiiea e Pintassilgo, 2003: 63).

A unificacdo do ensino secundario implicava a alvartla escola a comunidade
e a realidade envolvente, sendo a organizacaocuolari assegurada pela Educacéo
Civica e Politécnica. Um outro aspecto que gafiantirseu sucesso consistia numa
nova profissionalidade docente, pretendendo-serofegsor mais atento a realidade e a
cultura dos seus alunos, assim como uma nova gek8oescolas em moldes
democraticos. No entanto, esta ideia foi suspensad @/6, mantendo-se a moldura
formal delineada em 1975, ou seja, as configurap@edagogicas e as fungdes sociais
mantiveram-se inalteraveis, continuou a utilizaadeeal, que consistia num «saber
académico e enciclopédico divorciado da préaticéaabee atécnicamarcada por «um
fazer utilitarista sem um adequado suporte te@ictentifico» (Gracio, 1975/1995, II:
408).

Um outro aspecto interessante, a ter em conta pesitedo (1975-1976), foi a
criacdo deuma nova area interdisciplinar: a Educagédo Cividdoktécnica e a sua
inclusdo na nova organizacgao curricular de estedastividades do ensino secundario

unificado. Esta area incorporava claramente a dsé®ila educacdo para a cidadania,
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levando os alunos a desenvolver a sua capacidadmtei@retacdo critica e de
intervencdo no mundo social e cultural. No entdotecionou apenas um ano, tendo
sido suspensa por despacho ministerial em Setenab1&76.

Também assumiram particular relevancia as actieislade contacto, que
integravam os curriculos das escolas de Magiskiioario neste periodo. Este tipo de
actividades, tinha como objectivo proporcionar dogiros docentes um melhor
conhecimento da crianga, quer no seu contexto iEmgjuer escolar, assim como
conduzi-los ao reconhecimento do papel de agemtésadsformacao social que teriam
gque desempenhar apos a sua formacao.

Segundo Anténio Fernandes, «era um imperativo neiamhario para o futuro
professor efectuar um esfor¢co de reflexdo sobsealdade do meio em que poderia vir
a desempenhar a sua actividade profissional —dbsiial” impunha-se e o professor
devia estar consciente de que a sua militanciagégiza podia transforma-lo, no
sentido do progresso, cujo conteudo e futuro e@cedade democratica» (1977: 134).

O testemunho unanime de professores e alunosjvasiente ao impacto
positivo que este tipo de praticas provocou a rpeskoal, ndo teve qualquer relevancia
a nivel governamental. «Estas actividades ndo egagam consensos e comecgaram a
surgir em varias instancias, criticas e ataquesfuamgionamento das escolas do
Magistério Primario, com base na designada pait@gio e instrumentalizacao
ideologica destas instituicbes pelos movimentosesguerda, nomeadamente pelos
comunistas». O que fez com que as actividades rfogstiradas dos respectivos
curriculos em 1977. «Hoje reconhece-se que estamicd fazia parte da intensa
conflitualidade politica e ideolbégica que a socteEportuguesa vivia e que fortemente
marcaram as instituicées e as actividades esceléfesnandes e Pintassilgo, 2003: 65-
66).

Na concepcdo de Rui Gracio, «0os mestres sdo ogripra, ou libertam, a
autonomia dos discipulos» (Gréacio, citado por Fetea e Pintassilgo, 2003: 68). Para
o autor o professor € um profissional que devectflsobre a sua pratica, com espirito
critico e num esforco de clarificacdo de ideiasatres, tendo como protétipo um
conjunto de referéncias éticas. O professor deva tapacidade de provocar, promover
e emancipar, pois o processo formativo ndo é nwacgiéd um processo de libertacao.

No periodo correspondente aos anos de 1976 a B3b/procurou-se
estabilizar e normalizar a transformacdo demo@atw sistema e gerir e organizar o

seu crescimento quantitativo.
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A proxima grande mudanca ocorrera em 1986, contavapao parlamentar da
Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/884lele Outubro), a qual originou
um novo quadro normativo e funcional, conducentein@a nova concepcdo de
instituicdo escolar.

Ao analisarmos o referido documento, podemos earifijue no seu artigo 2.2, é
definida a universalidade do ensino basico de renas, obrigatério e gratuito para
todos os portugueses, e vai ainda mais longe, sittuin uma educacéo de base para
aqueles que nao tiveram oportunidade de cumprical&idade obrigatéria, criando o
ensino recorrente e a educacao extra-escolar paEoaan de 15 anos numa perspectiva
de educacéo e formacao ao longo da vida.

Por seu turno, o Decreto-lei n.° 286/89, de 29 gesfo, estabelece 0s principios
gerais que ordenam a reestruturacao curriculangteepela Lei de Bases do Sistema

Educativo. Assim, no n.° 1 do seu artigo 7.° paalkes

«Todas as componentes curriculares dos Ensinogd®aei Secundarios devem contribuir de
forma sistematica para a Formacao Pessoal e Slmsaducandos, favorecendo, de acordo com as varias
fases do desenvolvimento, a aquisicdo do espiritic@ e a interiorizacdo de valores espirituais,
estéticos, morais e civicos». Considera também«gaeaptiddes cognitivas, sendo embora instrumentos
imprescindiveis de afirmacédo pessoal, estdo loegesdotar as dimensfes essenciais da personalidade,

cujo desenvolvimento integral e equilibrado é dibyecprioritario do processo educativo».

Nesta ordem de ideias, 0 objectivo maximo da est@tadeve ser a transmissao
de conhecimentos, mas deve privilegiar sobretudiesenvolvimento de capacidades,
aptiddes e atitudes de autonomia pessoal.

Do ponto de vista da educacéo para a cidadanefoama curricular, definida
pela Lei de Bases de 1986 e concretizada no Dekeetn.° 286/89, tinha como
intencdo fundamental implementar uma nova orieotagd processo educativo,
fazendo-o afluir para a formacéo integral do aluBoque muito contribuiu, para a
emergéncia de novas tematicas e outras formastrgueacéo das organizacdes e dos
processos pedagogicos.

O referido documento (Decreto-Lei n.° 286/89), rapocomo forma clara de
realizacdo a Area de Formacido Pessoal e Socialalaegta subdividida em quatro
momentos primordiais:

1) A FPS deve ser proporcionada em cada uma daplohias curriculares tanto

a propoésito dos seus conteudos e projectos propcmso a proposito do préprio
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projecto pedagdgico. Encontra-se disseminada n@sv@omponentes curriculares e €
transdisciplinar.

Isto €, «todas as componentes curriculares da@bhsisico e secundario devem
contribuir de forma sistematica para a formacacqamse social dos educandos, de
acordo com as varias fases de desenvolvimentayisiglip e a interiorizacdo de valores
espirituais, estéticos, morais e civicos» (artign.71).

2) A FPS é um espaco curricular ndo disciplinamstituindo-se num dos
objectivos expressos da chamada Area-Escola. Nestedo, devera considerar os
seguintes objectivos: a formacdo pessoal e sodsal alunos; a concretizacdo dos
saberes através de actividades e projectos mualpdisares; a articulagéo entre a escola
e 0 meio e a concretizacdo na leccionagdo do pragde Educacéo Civica, organizado
a partir do 3° ciclo (centrado essencialmente, ineemksao civica ou politica da FPS)
(artigo 7, n.°3).

3) E atribuido & FPS um espaco curricular disciplfuma hora por semana),
organizada em trés disciplinas apresentadas emnatit&: a Educacdo Moral e
Religiosa Catolica; a Educacdo Moral e religiosa a@ras confissdes e ao
Desenvolvimento Pessoal e Social que sera prop@dopelas escolas a medida que o
sistema dispuser de docentes habilitados parartad 7, n.° 5).

4) A FPS deve também fluir nas actividades de cemphto educativo.

ApoOs esta analise, verifica-se, que a FormacaooRkess Social evidenciada
desta forma visa sobretudo, desenvolver nos aloapacidades de se posicionarem
(com valores, atitudes, opinides) e de se relaotonasatisfatoria, autbnoma e
responsavelmente consigo proprios, com 0s outros) 0 meio, € de intervirem
congruentemente nestes dominios, pondo em praticardadeira educacdo para a
Cidadania.

Como afirma llda Figueiredo a «cidadania, tal cariderdade, ndo se impde,
mas constroi-se, organizando-se como uma tarefalene ser, afinal, o proprio cerne
da educacédo de criangas e jovens em fase de fayndac8ua personalidade, e que se
pretende que sejam cidadaos responsaveis» (2001: 88

O proprio Relatério Delors apresentada a UNESC@g1944) pela Comissao
Internacional sobre a educagéo para o século XXtulado«Educag¢édo um Tesouro a
Descobrir; centra-se no pressuposto de que a educacgdo pEm@ad um requisito
indispensavel para enfrentar os problemas do nolmim, reforcando a ideia de que o

desenvolvimento sustentavel da aldeia global sesagairado pelo papel insubstituivel
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da educacédo, cuja tarefa principal consiste na pgcédm de uma cidadania activa e
participada que apele a liberdade, a autonomigsonsabilidade e ao espirito critico.

Em 2001, surge o Decreto Lei n.° 6/2001, de 18adeid, no ambito do Ensino
Basico que estabelece os principios orientadoresrgi@nizacdo e gestao curricular,
preconizando um conjunto de aprendizagens, compaggnatitudes e valores a
desenvolver pelos alunos neste nivel de ensino,acmdo com o0s objectivos
consagrados na Lei de Bases do Sistema Educativo.

O supra mencionado documento (art. 3, alineas g, 0, vem privilegiar a
educacdo para a cidadania, fazendo-a emergir come farmacgéo transdisciplinar,
reforcando a ideia de que esta devera ser deséev@liravés de temas transversais em
todas as é&reas curriculares ou através da Form@gdoca, num tempo especifico
determinado no plano curricular. Este diploma agresa Formacéo Civica como uma
area curricular ndo disciplinar de frequéncia daifdga, considerando-a como um
instrumento nuclear para o processo de formacaddaeldos responsaveis, criticos e
intervenientes.

Como estratégias de intervencdo, sugere o0 recarsm intercambio de
experiéncias vividas pelos alunos e apela a paattéio individual e colectiva, na vida
da turma, da escola e da comunidade em articulagds6 com as &reas curriculares
n&o disciplinares como a Area de Projecto e o Bstabmpanhado, mas também, com
as areas disciplinares.

A segunda alteracdo a Lei n.° 46/86, de 14 de @utatontece em Agosto de
2005. Neste novo documento designado como Lei 912085 de 30 de Agosto, as
alteracdes efectuadas cingiram-se a Lei de Basémdaciamento do Ensino Superior,
nao havendo mudancas a registar a nivel dos olgsealp ensino basico.

Concluimos, assim, que, nas ultimas décadas, enfsEducativo Portugués
tem tido a preocupacdo de formalizar e definir todo conjunto de iniciativas mais
ajustadas as necessidades dos jovens, tal como prms&m o0s documentos
anteriormente citados. Em todos eles € manifesgisiéncia de finalidades comuns
com o objectivo de encontrar respostas pertineeteadequadas aos problemas
resultantes da diversidade de contextos escolemegruentes com uma aprendizagem
significativa, que facilite a participacdo demoimatde todos, sem excepcao, na vida
comunitéria.

No entanto, para que se possa corporalizar umangade nivel das praticas

educativas, € inevitavel optar por politicas qudadéen como objectivo a modificacdo de
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atitudes ao nivel dos agentes curriculares, meatalo-os para a necessidade de uma
cultura curricular participada que va ao encono® desejos, aspiracdes e ideais de uma
sociedade verdadeiramente democratica.

Constata-se, por conseguinte, que muitas das rafoeaiucativas tém-se ficado
mais pelo campo das expectativas que geram do gas mudancas efectivas que
produzem. Isto deve-se, em grande parte, a resigt@ue o colectivo docente tem
demonstrado para por em pratica algumas propodtasatvas, mesmo que no plano
formal tenham sido objecto de alargados consensos.

Elliot Eisner complementa esta ideia ao dizer gustem certos elementos ou
caracteristicas da cultura docente, tais comoymdetadas crencas culturais que ainda
persistem sobre o conhecimento o ensino e a apegyein, bem como a tendéncia de
alguns docentes porem em pratica situacdes queamiveomo estudantes, rotinas
pedagogicas que se instalaram, a persisténcia @emieadas normas escolares, o
isolamento dos professores, a organizacao curri@da disciplinas, que constituem
«factores de estabilidade» dificeis de alterar21990-215).

Embora se assista a uma tentativa, pelo menos enodede retoérica, de
envolver os diversos actores na mudanca, veriBcayge ainda existem muitos
professores que continuam como meros participgrassivos. Ndo é por acaso que a
cultura docente, «fundamentalmente conservadocpir@dmaior relevo quanto menor
€ a autonomia, independéncia e seguranca profédsi(Bomez, 1998: 163).

Sendo varios os motivos que normalmente sdo apmhfzata tentar justificar o
maior ou menor fracasso das reformas educativasleda producdo de efeitos ndo
previstos, passando pela falta de apoio e envohtimpor parte dos docentes, até ao
cariz burocratico que a maior parte das reformas @assumido, concordamos com
Antonio Vifao (2002: 84) quando afirma que um dasames problemas com que as
reformas educativas se confrontam é o de, sisteama¢inte, ignorarem a existéncia de
«um conjunto de tradicdes e regularidades insthais sedimentadas ao longo do
tempo», que influenciam profundamente a forma comprofessores organizam a sua
actividade académica, leccionam as aulas e goveanada da escola.

Dai, considerar-se que qualquer mudanca que sendeeintroduzir na escola,
sobretudo ao nivel das praticas curriculares, wde plescurar as filosofias individuais,
e deve compreender os pressupostos seguidos pefesgores e que, dao sentido ao

trabalho docente. As reformas que se pretendanm ke\efeito no terreno educativo
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devem por conseguinte ser negociadas e aceites peltessores, tentando conseguir
assim o seu empenho e participacgéo.

As investigacdes tém demonstrado qupadilha e o apoio colegiaberam
confianca e «uma maior disponibilidade para faxpeBéncias e para correr riscos», 0
que em conjunto, provoca «um empenhamento dos twscemum aperfeicoamento
continuo, enquanto parte integrante das suas gbegaprofissionais» (Hargreaves,
1998: 209). Uma escola onde os professores traballra conjunto, exercendo e
cultivando a solidariedade esta mais propensa senglelvimento de lacos afectivos
entre educadores e educandos, onde 0 constranginaeadémico cede lugar a

educacao, fazendo da participacdo, cooperacaadarsetiade o alicerce do cidadao.

2.1. Programas educativos do 1.° CEB. A cidadarmanoc formacao

transdisciplinar no desenho curricular

A educacao para a cidadania tem sido objectivo igygicito quer explicito dos
governos desde ha muito tempo. Filésofos, histores] pedagogos, assim como
politicos, tiveram sempre algo a dizer sobre estargo.

«Os discursos politicos e normativos a volta dacagbo e do ensino (...)
mostram-nos profundas contradi¢cdes; por vezestiesfa retoricamente a suprema
importancia da educacédo para a democracia e peidadania (...) e por outro lado,
defende-se a domesticacdo da educacao publicatralitade das escolas, tornando-as
uma espécie de agéncias de gestdo orientadas pawercado, para a competicdo
econdmica e a aprendizagem individual (...) adaltarma concepcéo individualista e
limitada de cidadania (Lima, 1996: 289)

As politicas educativas surgem, assim, como raekulide um conjunto de
seleccdes efectuadas num quadro plural de valanesiciando as prioridades sociais
que devem ser asseguradas ou cristalizadas vianidewie educativa.

Ao equacionarmos a possibilidade de concepcdo déqupr projecto de
educacao para a cidadania na escola, teremos geargercosamente numa educacao
que possa provocar mudancas na sala de aula, méente identificar e ensaiar
estratégias que estimulem os alunos a envolvemsdransformacdes sociais que

ultrapassem este microssistema.
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Ja Anténio Sérgio, em 1915, atestava que se «eslcaccdo e pela accao»
formando para «a polivaléncia do saber-fazer» coinsto deste modo uma cidadania
que permita tratar o aluno a sua medida, como pessmao de forma massificada
(Sérgio, 1984: 12).

Carlinda Leite e Maria de Lurdes Rodrigues, corraboesta opinido quando
afirmam que «a educacdo para a cidadania ndosaees aprendizagem dos direitos e
dos deveres mas passa essencialmente pela coostta¢&scola democratica” onde
seja possivel vivenciar situagdes de mutuo (re)yecintento, valorizacao e respeito, que
assumam um caracter formativo e potencializadosadBgmacao nos varios contextos
de vida dos individuos» (2001: 24).

Partilhamos a ideia de que «educar € sempre uneggoaenovado e adaptado
as circunstancias concretas: politicas, econonmscasis, culturais, éticas e ideoldgicas
da época em questdo» (Figueiredo, 2001: 8). Camasides, porem, ser extremamente
dificil entender a acgdo educativa como um procsssial sem lhe serem atribuidos
objectivos especificos que traduzam as opcdedégitas e as prioridades das politicas
educativas que, em determinado momento, se afirmam.

Reportemo-nos a década de 70 mais especificamelfi@Zd75, época em que
foram postas em questdo muitas metodologias easaturriculares que vigoravam até
entdo no campo educativo. Comecgou por causar pmdémprograma educativo para o
Ensino Basico que vigorava neste periodo, justaaneot este ter sido elaborado num
periodo correspondente a um regime fascista, cujems ndo se aplicavam a
construcdo de uma sociedade democrética, impergtieodeterminou a revolugédo de
25 de Abril de 1974.

Decorrente de tal situacdo, o0 novo programa corpecaalvaguardar, na sua
introducéo, a necessidade de que «a crianca seasieite, compreendida e amada»
forma a poder «entregar-se a realizagdo de exp&#&manifestando o seu sentido
critico». Acrescenta ainda que € imprescindivepai#ar o «ritmo proprio de cada
crianca valorizando sempre as suas realizacdesode mestimular a confiangca em si
mesma» para que possa «inserir-se no grupo e asasimasponsabilidades inerentes a
vida social». Valoriza igualmente o trabalho calext porque entende que este
«favorece o espirito de fraternidade e de cooperiaghispensavel para a construcao de
uma sociedade democratica» (Programa do Ensin@Roini975: 14).

Estdo, assim, registados alguns dos ideais comtemnea uma educacao

democratica, que se pretendia que fossem postoprética de forma a garantir a
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mudanca do sistema educativo. No entanto, ao anmalis 0 programa no referente as
diferentes areas de aprendizagem (Meio Fisico eialSotingua Portuguesa;
Matematica; Expressdo Plastica; Movimento, Musidarama; Educacdo Fisica) quer
na 12 fase (correspondente ao 1.° e 2.° anos dsgamdade) quer na 2.2 fase
(correspondente a 3.° e 4.° anos de escolaridad®), se observaram objectivos
especificos que pretendessem promover actividaafzszes de pér em pratica valores,
tais como a liberdade, a tolerancia, a solidariedacktica, a participacdo, a cooperacao,
principios democraticos imprescindiveis quandogme¢mos educar para a cidadania
num processo continuo de formacéo integral dotsuijei

«Muitos tém sido os momentos de reflexdo acercangmo nacional e muitas
as dificuldades encontradas para seguir 0 camirdie oorrecto; mas seja qual for a
opcéao de futuro, os reformadores ndo podem igreomrportancia da educacao civica
na juventude de cada época e o consequente papel ggcola pode desempenhar em
tal tarefa» (Rodrigues, 2004: 20).

Estamos cientes de que no processo educativo @stares presente, embora
muitas vezes de forma implicita, a problematica \aderes, que sdo de algum modo
sistematizados por professores e alunos, conforwidaaintelectual e moral de cada
um. Mas o professor precisa ter presente, que dafmantal ensinar a ser, a estar e a
sentir, de forma a evitar sentimentos espartilhadosgo.

ApOs os trés anos de experiéncia previstos poalgiye foi sujeito o programa
do Ensino Primario que havia entrado em vigor e#b18urge um outro, elaborado em
1978/79 e aprovado pela portaria n.° 572/79 de &810dtubro. Este modelo era
composto por cinco areas técnico-cientificas (Mé&co e Social; Lingua Portuguesa;
Matematica; Expressdo e Intervencdo Artistica ecagfio Fisica) cujos conteudos,
explicavam-se sob a forma de unidades em agrupam@haticos e estavam definidos
por um conjunto de objectivos programaticos, que @ vez, encontravam-se em
estreita ligacdo com os objectivos gerais e mefgilmds determinados para o Ensino
Primario.

Esclarecia ainda, que «as unidades tematicas eeggeectivos objectivos
deverdo ser reordenados com a maior liberdadeeattedl para permitirem que o acto
pedagogico decorra sobretudo do aluno e da vidalaegegido e que as consequéncias
da aprendizagem/ensino se processem segundo od@moma e de cada aluno com a

colaboracéo do professor» (Programa do Ensino Hdni®78: 6).
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Sem duvida, que a proposta de trabalho apreseptadeste programa e o tipo
de accdo pedagdgica que |Ihe era inerente constitufa forte apelo a duas atitudes
indispensaveis por parte dos professores do EnBimméario, uma delas, era a
necessidade de planear toda a actividade escolama outra, era a avaliacdo
sistematica e continuada das realizacdes e doigeude execucdo com vista a atingir
0s objectivos programaticos explicitos anteriorraent

No entanto, ndo chegou a ser posto em praticaspoconsiderar que nao
estavam reunidas as condi¢cfes para que o mesnssdiypossibilidade de atingir os
propoésitos que devem presidir a implementacdo @éqger programa, a melhoria da
accdo pedagogica no Ensino Primério.

Decorrente deste condicionalismo, tornou-se cruxiatroducdo de alteragbes
no programa vigente. O novo diploma para o Ensimond&io, refere que «as
actividades de aprendizagem, que decorrem dos tem@ss objectivos propostos,
devem ter efeitos cumulativos e, portanto, foredem-se umas as outras», pretendendo
deste modo dar liberdade ao professor «para adeuémrma criativa, reordenando os
temas e os objectivos de acordo com a realidadsalmssalunos» (1980: 4).

Verifica-se, entdo, uma preocupacdo em trabalhadif@sentes areas num
processo interdisciplinar e ndo de forma isoladeyase de compartimentos estanques
se tratasse. Um outro aspecto positivo a reallib&rdade que é dada ao professor no
sentido de estruturar a sua programacao, distidguos temas e 0s objectivos mais
pertinentes em cada area por forma a irem ao encdas necessidades e interesses da
crianca e do meio em que esta inserida.

Esta deliberacdo promove assim uma descontinuictatiedeterminadas rotinas
instaladas, decisdo imprescindivel para altergrrascas educativas e produzir o que
Fullan designa como «mudancas educativas produiviatd €, aptiddes e habitos
necessarios para se comprometerem em «continusiseané accdes correctivas»
capazes de «sobreviver as vicissitudes de uma madplaneada e ndo planeada
durante o crescimento e desenvolvimento» (2002: 17)

Estamos perante uma realidade a que Bernard Clamtaimina de «Estado
regulador», que «descentraliza as iniciativas neéénr as funcdes de regulacdo do
sistema e de correccdo das desigualdades» (1994N&d obstante, esta l6gica de
inovacgao e eficacia valoriza os projectos em adg@entivando as tomadas de deciséo
no terreno e o protagonismo dos actores a nivedl.lotodo este processo de

descentralizacdo obedece um determinado credo déicocque pretende contribuir
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para a «(re)legitimacdo do proprio Estado», vistee @ conceito de democracia
proporciona um «debate tedrico antigo mas renovéldma, 1998: 89).

Apesar destas melhorias substanciais, o progranrdewsa genericamente a
mesma estrutura ideologica e conceptual relativaidso areas técnico-cientificas:
Meio Fisico e Social; Lingua Portuguesa; Matematitavimento, Musica e Drama e
Educacgéo Musical bem como Educacéo Fisica.

Uma outra inovacdo foi a introducdo de uma nova:aReligido e Moral
Catolicas, de caracter facultativo. O programaesmpondente a esta tematica € da
responsabilidade da Autoridade Eclesiastica edmado pela Comissdo Episcopal da

Educacao Crista a 30 de Julho de 19&@®n como objectivos gerais

1. «Despertar e/ou desenvolver a dimenséo religi@gsdimensdo moral da crianga, numa
perspectiva crista.

2. Iniciar a crianga, na compreensdo e na vivéncistécrilos valores humanos e das
realidades temporais.

3. Ajudar a crianga a descobrir e interpretar os sidai presenca e da acgéo de Deus no
mundo e, em especial, na vida e no coracao dosriswome

4. Propor a crianca experiéncias de fraternidade eodmunhdo pessoal com Deus, nos
diversos grupos em que participa.

5. Favorecer experiéncias de participacao e interwedg&crianca na comunidade em que
vive, desenvolvendo-lhe o sentido de cooperac&sgonsabilidade na construgéo de

uma sociedade nova, a luz da mensagem crista.

6. Fazer a iluminag&o cristd de quanto a crianca peenglendo nas diversas areas de

conhecimento e vai vivendo na sua vida quotidigt880: 219).

Podemos verificar nos objectivos supracitados, omaeor perceptibilidade dos
valores preconizados para uma educagdo moral eaciembora numa dimenséo
basicamente cristd, o que infere uma forte infligéda Igreja como instituicdo de poder
e de ordem espiritual comprometida com a cons@éndividual de cada pessoa e com
a sociedade em geral. Embora nesta época, a igreja tivesse libertado da tutela
informal do Estado, mantinha ainda uma forte inflti@ junto dos decisores politicos, o
que lhe conferia a responsabilidade de uma Eduddo&al e Religiosa Catdlica.

Na opinido de Maria Praia, se considerarmos «aagdiocpara a cidadania como
uma disciplina autbnoma néo reune consenso poe s estudiosos, 0 mesmo
acontece com a tematica da educacédo para a cidadrer percorrer todo o curriculo

como indissociavel de qualquer conteudo disciplita) Também ndo redne consenso
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o facto de haver areas do curriculo mais adequanldsmtamento deste tema» (1999:
21-22).

Partilhando do ponto de vista de Odete Valentemesocépticos em relacéo a
escolarizacdo formal, como situacdo na qual possdugar a andlise de questdes
pessoais e morais. A pressdo do tempo e o numaes®xo de alunos leva os
professores a estruturar e cristalizar modos degmeanto, que deviam ser abertos e
espontaneos» (2002: 346).

Entendemos que este tipo de questdes obriga adeftedo como um fim em si
mesmo, mas como um meio de clarificar a decisédoaecdo de situacdes reais. A
grande necessidade dos jovens ndo € simplesmeaportunidade para discutir e
justificar decisdes pessoais ou sociais, mas testeas formas de ordem social e sé
depois raciocinar sobre as suas implicacbes mordds valores cultivam-se no
relacional. N&o vale a pena escrevermos frase® sobrdadania e a solidariedade, se
somos capazes de pensar na humanidade e ndo nonhgueeesta ao pé de nds»
(Sampaio, 1998: 80).

Ainda segundo Daniel Sampaio, sO se justifica «@r@gs criancas experiéncias
de fraternidade de participacédo e intervencdo maunalade em que vivem» com O
intuito de desenvolver-lhes «o sentido de cooperag@&sponsabilidade» na construgao
de uma nova sociedade, quando pretendemos educaropavalores da cidadania,
dotando o educando de competéncia e qualidadecdhial que Ihe permita ser membro
activo da comunidade a que pertence (1980: 219).

Cada vez mais se espera da escola os «refered@aonhecimento e de
competéncias funcionais» susceptiveis de pernatiiuauro cidaddo a sua inser¢ado no
mundo social e profissional (Rold&o, 1999: 48).

Neste sentido, o curriculo, ao ser por excelénominstrumento da pratica
pedagogica, relaciona-se intimamente com a profiadidade docente, entrecruza
componentes e determinacdes pedagogicas, poktiramistrativas e de inovagéo, que
o tornam um ponto de referéncia para a melhoriguddidade do ensino, das praticas
docentes e da renovacdo da instituicdo de ensingezat (Gimeno Sacristan, 1998:
18). E assim entendido, como um complexo projestiag com multiplas expressées e
com uma dindmica propria construida no tempo esdhs condicdes.

Um curriculo deste teor estimula os jovens a abeereéon o tradicional “papel
passivo de consumidores de conhecimento e a agsuraipapel activo de construtores

de significados», ou seja, a participarem activdeera construcdo do seu proprio
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conhecimento e na tomada de decisdes para a ré@salegproblemas comuns (Apple e
Beane, 1997: 34).

Com efeito, e nesta linha de pensamento, o noventlescurricular consignado
no Decreto-lei n.° 286/89, de 29 de Agostetermina que temas transversais tais como
a educacao para a cidadania, devam atravessarot@doriculo, considerando que,
nenhuma das areas isoladamente sera suficientalpandé-las.

Embora a transversalidade impligue que os conte(@jam contemplados
pelas diferentes areas e nao configurem uma apegen isolada, todos eles
explicitam um determinado conjunto de conceitosc@dimentos, atitudes e valores a
serem ensinados e aprendidos. Desta forma o refdadreto, procurou garantir que
cada tema fosse compreendido integralmente, desda fundamentacgéo tedrica até a
sua traducdo em elementos curriculares.

Outro aspecto interessante a considerar é o factwusdlocentes deverem estar
preparados para resolverem situacdes imprevistasquatidiano, respondendo
pontualmente e com clareza, articulando a sua ape@lagdgica com 0s assuntos
acrescidos pelos alunos.

Deste modo, a Lei de Bases do Sistema EducativonPe46/86, de 14 de
Outubro) e o Decreto-Lei n.° 286/89, constituemuadio de referéncia que serviu de
apoio para a elaboracdo do programa educativo@ar& ciclo do Ensino Basico em
1990.

O programa proposto implica que «o desenvolvimelateeducacdo escolar ao
longo das idades abrangidas constitua uma opoddeigara que os alunos realizem
experiéncias de aprendizagem activas, significativdiversificadas, integradas e
socializadoras que garantam efectivamente o die@iteucesso escolar de cada aluno»
(1990: 5).

O documento conjectura uma série de oportunidagéas aa mobilizar a
capacidade cognitiva dos alunos em projectos gidaties exploratorias, relacionadas
com as suas Vvivéncias, quer dentro ou fora da asamdnduzindo a novas
aprendizagens. Por outro lado, apela para a w#lzade recursos variados, que
permitam uma pluralidade de enfoques acerca dogewtwos abordados, facultando
novas formas de comunicacao e partilha.

Assim, 0s progressos conseguidos na convergéngidifdaentes areas do saber
visam uma maior flexibilidade e unificacdo do pensato a partir da multiplicidade de

culturas e pontos de vista. Os métodos e técnitthkgadas deverdo reproduzir por
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conseguinte, formas de autonomia e de solidariegadprias de uma educacao

democratica, tais como:

«O respeito pelas diferencas individuais e pelmaitde aprendizagem de cada aluno; a
valorizacdo das experiéncias escolares e ndo essoanteriores; a consideracdo pelos interesses e
necessidades individuais; o estimulo as interaced&s trocas de experiéncias e saberes; o peawir
alunos as escolhas de actividades; a promocdo idativa individual e de participacdo nas
responsabilidades da escola; a valorizagéo dasiefes e das producdes dos alunos; a criagdo de um
clima favoravel a socializagéo e ao desenvolvimemoal» (Reforma Educativa. Programa Educativo do
Ensino Basico, 1990: 7).

Ao relacionarmos a Educacdo para a cidadania com conjunto de
competéncias e conteudos a trabalhar, temos pectol dar sentido as praticas
curriculares. Todavia, concordamos com Carvalhous&oe Pintassilgo, quando
afirmam que «esta perspectiva, se demasiado cantradinformacado”, tende a ser
restritiva por supor que basta a um cidadao estarnnado para poder exercer a sua
cidadania de modo activo e consciente» (2005: I8@%ta 6ptica e de acordo com 0s
autores, bastaria um “manual de contetdos”, comstrumento base para a accdo
pedagogica.

Como refere Philippe Perrenoud, «os saberes ndanbaé preciso aprender a
servir-se destes para afrontar a complexidade dadme tomar decisdes e, portanto,
efectuar a sua transferéncia, a sua mobilizac&waacontextualizacdo de forma tao
pertinente quanto a sua assimilacédo» (2002: 20).

«A escola, (...) ndo tendo a missao de formar hereantos e sabios, tem, acima
de tudo, a missdo de formar homens de caracterdrifiRes, 2004: 24). Ndo deve
desejar apenas, instruir, mas principalmente edunarsentido lato do termo,
perspectivando uma educacao capaz e um ensincatidagie.

Seguindo este critério, as novas orientacdes olargs veiculadas pelo
Decreto-lei n.° 6/2001, visam essencialmente dedesrv no aluno ao longo da
escolaridade obrigatéria, competéncias que seisakam com diferentes tipos de saber,
tais como:saber ser, saber estar, saber aprender, saber fazdrer resolveras quais,
traduzem a necessidade de promover no futuro cddeold@portamentos de qualidade
adaptados as novas realidades e exigéncias quxtereram a sociedade actual.

Assim, a reorganizacado curricular instituida pekrci@to-Lei n.° 6/2001 de 18

de Janeiro representa o culminar de um longo psocgssenvolvido nos ultimos anos
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em relacdo aos objectivos curriculares que nortetarinsino Basico. A visivel
reformulagéo do curriculo, nomeadamente com adog@o de novas areas curriculares
nao disciplinares, possibilita flexibiliza-lo e gy de acordo com a especificidade que
caracteriza os diferentes contextos escolares,demturar as necessidades educativas
de cada aluno.

Se, por um lado, as disciplinas curriculares olbdigas como o Estudo do Meio,

a Lingua Portuguesa, a Matematica, incluindo as rdsgfes, possibilitam a
aprendizagem de conhecimentos, por outro ladoreas @urriculares néo disciplinares
como a Area de Projecto, o Estudo Acompanhado erad€do civica, quando
articuladas entre si e com as restantes disciplipgsmitem a realizacdo de
aprendizagens relevantes para a formacdo globalablm®s, numa perspectiva de
articulacao e contextualizacao dos saberes.

Partindo do pressuposto, de que todo o conhecimesdgo elabora
progressivamente, sendo cada aquisicdo incessartemexonstruida, cabe a escola
valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a sistemati@o das diversas experiéncias e
saberes, de modo a permitir aos alunos a realizdedaquisicdes posteriores mais
complexas.

Sendo aArea de Projectale dominio privilegiado da convergéncia de saberes
inter e transdisciplinares é, pois, um importantrumento no sentido da construgcéo
do conhecimento, pois o aluno ao mesmo tempo quenselve na concepcao,
realizacdo e avaliacdo de projectos, articulando sakBeres das diversas areas
disciplinares em torno de problemas e temas deupsgle intervencdo, estara
progressivamente a integrar o significado dos dtos;eadquirindo também a nocgéo de
responsabilidade perante o ambiente, a sociedade caltura em que se insere,
compreendendo gradualmente o seu papel de ager@mido na transformacdo da
realidade que o cerca.

O Estudo Acompanhadamais do que ensinar técnicas e métodos de estudo,
devera incidir na utilizacdo estratégica das algeds cognitivas, metacognitivas e
motivacionais que proporcionam a interiorizacao al@endizagens (Siméo, 2002: 47),
ou seja, devera centrar 0os seus objectivos no dasenento de competéncias e na
adequacao de métodos de estudo que permitam dotdumos de maior autonomia e
responsabilidade relativamente as aquisicfes eféau

A Formacao civica assume-se no referido documento como um «espaco

privilegiado para o desenvolvimento da Educacdoa par cidadania, visando o
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desenvolvimento da consciéncia civica dos alunasocelemento fundamental no
processo de formacédo de cidaddos responsaveispEétintervenientes, como recurso,
nomeadamente ao intercambio de experiéncias viyielas alunos e a sua participacao
individual e colectiva, na vida da turma, da es@k¥a comunidade» (Decreto-Lei n.°
6/2001, art. 5.°, ponto 3, alinea c).

Sendo a escola um lugar de aprendizagem e convavéocial, deve oferecer
ndo apenas um espaco fisico e organizacional, amalsém, e sobretudo, um espago
relacional de convivéncia, cooperacdo e de resolugh conflitos. As experiéncias
individuais e colectivas na turma, na escola, bemac na comunidade, constituem
situacdes, por exceléncia, propicias ao desenvehtion da consciéncia civica,
formando progressivamente para a cidadania.

Com efeito, o acto educativo é também um acto demorsocial e cultural, o que
torna inquestionavel a importancia das relacdes anasy na vida escolar pelas
repercussdes que tém nos comportamentos e atitndepartilha de sentimentos e
opinides, na organizacdo de actividades comunsg, @dpria analise dos percursos de
aprendizagem.

Estas novas areas, de natureza transversal traduzgeocupacao em integrar
no curriculo do 1.° CEB, um conjunto de objectivwsde experiéncias que se
consideram, hoje, fundamentais para a formacagraitelo aluno. Por outro lado,
constituem um marco deveras importante no deseinvehto curricular na medida em
que facilitam a construcdo de um curriculo locad @tendimento personalizado as
necessidades de cada crianca proporcionando arag@to de matérias de caracter
transversal em espagos abertos & interdiscipledeidconstituindo um desafio inovador
e aliciante para o professor titular da turma.

Na opinido de Paulo Abrantes, malogrado Director Riepartamento da
Educacéo Béasica do Ministério de Educacdo, o &estas novas areas depende do
profissionalismo dos professores e da sua capacidaderir a autonomia que Ihes tem
vindo a ser concedida, no que se refere a tomaddedsdes e a organizacdo das
multifacetadas situacdes de aprendizagem. A orgediz do estudo, 0 recurso a
metodologia de projecto e a promocdo da cidadandia, deverdo ser competéncias
exclusivas de determinadas disciplinas, sendo tterea importancia que o professor
oriente o processo de ensino-aprendizagem de acord@ abordagem transversal que

as caracteriza (2002: 6).
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«H& uma diversidade de questdes sobre as quaigeat@rinterrogarmo-nos
como professores, como educadores e como investeEgd..) se queremos contribuir
para a construcdo de um mundo mais igualitarione ie@ior justica social — e esse é
certamente um dos designios da Educacdo para danida (Carvalho, Sousa e
Pintassilgo, 2005: 37).

Ao reflectirmos e questionarmos continuamente raudas nossas praticas
pedagogicas onde o prazer aliado ao brio profiasippssam manifestar-se, estamos a
contribuir sobejamente para a tdo desejada mudsthgzativa. E nesta dimenséo que a
escola ganha sentido e relevancia social na caagdes um mundo mais solidario e

mais justo.

42



CAP. IlIl — A CIDADANIA COMO METAFORA PARA A
EDUCACAO. EMERGENCIA DE UM NOVO PARADIGMA
EDUCATIVO

Coabitamos num mundo influenciado pelo alastrameigo um profundo
fendmeno de globalizagdo caracterizado por inumermvacdes cientificas e
tecnologicas que nos proporcionam um acumular d@nracdo e uma acelerada
renovacdo de conhecimentos, factos, que ao s@suitaovas exigéncias economicas e
sociais condicionam as nossas formas de vida en@sswma consideravel importancia
no quadro educativo.

Consequentemente, a insercdo e a participacdwaadtis individuos na
sociedade tem forte correlagdo com o seu nivel adoéformativo. Neste sentido,
assume particular relevancia todo o trabalho gse miobilizar vontades e energias que
levem a compreensdo e resolucdo de novos probleatésis que possam surgir na
educacdo. Trata-se de construir pontes que coatnbpara mudar as matrizes
tradicionais do ensino, e que nao se alheandoxigéneias cognitivas, permitam ligar
sabedoria e responsabilidade, liberdade e solilde e que ao invés de levarem a
escola a «fabricacdo de cidaddos submissos»tdéatil sua participacdo plena na vida
da comunidade (Barbosa, 1999: 105).

Tal como afirma Gimeno Sacristan, «a cidadania, ccamarrativa para a
educacdo, assume no nosso tempo toda a sua vigéek@ate a necessidade de
fortalecer os espacos publicos nos quais os ingdgide sintam actores comprometidos
e enraizados, face (...) a destruicdo das relagbemis nas grandes cidades; ao
aparecimento descontrolado da violéncia e da maigatao macica; a destruicdo das
velhas redes de solidariedade varridas pelo indalisimo; (...) e a perda da capacidade
integradora dos lacgos familiares (...)» (2003: 195)

Com base nesta perspectiva, a emergéncia de um paradigma educativo
ganha assim um novo alento. A educacéo para aandadfigura-se como um ideal
sobre a forma de pensar e desenvolver a escol@izé&ndo em conta, que podera
contribuir para a reconstrucado e melhoria da sadedno sentido de imprimir um novo
rumo a pratica educativa e enché-la de conteudespgtmitam uma visao critica da
realidade actual.

Ja Alvin Toffler abria a polémica afirmando que raiue geracdes, limitdmo-

nos a partir do principio de que o lugar adequada p ensinar e aprender era a escola.
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No entanto se a nova educacao deve simular a soeete amanha, estara correcto que
seja ministrada na escola?» (Toffler (1970), citadoMiranda, 1998: 6).

Esta interrogacdo leva-nos a concluir que, de faa® possibilidades de
aumentarmos o nosso conhecimento oferecidas peladade exterior a instituicao
escolar multiplicam-se em todos os dominios. Osexttos de aprendizagem sao mais
destacados e mais valorizados do que os propridelos de forma a proporcionar
novas vivéncias com uma natureza mais holisticgu® aumenta a motivagdo e o
interesse em aprender. Esta realidade exige aaesaoha organizacdo diferente,
inovadora, uma escola autbnoma com projecto propmeestindo em estratégias
adequadas ao seu desenvolvimento, numa abordagepremnsiva da complexidade
contemporanea numa postura reflexiva de todos ¢srvenientes no processo
educativo, esbatendo os défices sobre as relagites @ escola e a sociedade»
(Patrocinio, 2002: 76-77).

Ensinar continua a ser um desafio face a uma egtade que se pretende para
todos, apesar de nem todos reunirem as condi¢c@asopambicionado sucesso. Com
efeito, o Ensino Basico, com a duracdo de nove, @wornar-se obrigatorio e gratuito,
originou uma enorme heterogeneidade social e alltwonfrontada com uma
multiplicidade de novos problemas sociais que passgara 0 seu interior, realidade
que vem reforcar a ideia anterior de repensar al@&stovando as suas praticas,
mobilizando os actores educativos e estabelecesdenms, no sentido de torna-la uma
comunidade de pessoas livres e iguais em dignidatiesitos, onde a transmissao de
saberes se liga ao despertar da liberdade e diagetlade voluntaria, um lugar da

aprendizagem da diversidade e da compreenséo ttos.ou

1. A dimensdo social do sujeito. Constru¢do de um nowenario educativo

O papel socializador da escola a partir de normasdages intocaveis deixou de
ser funcional. Actualmente, aposta-se cada vez maisutonomia e cidadania dos
educandos, uma vez que a escola «como tantas onstésicdes congéneres (...),
torna-se um espaco estruturado onde o individuererpnta 0 mundo social e onde
constroi a sua identidade (...) isto é, uma idexligdde cidadao» (Barbosa, 1999: 106).

O lugar, que o individuo ocupa na sociedade atrdaésia condicdo de cidadéo,
€ uma das metaforas mais poderosas que ele terargaquembro de uma ampla rede

social organizada e o desenvolvimento da sua kioleré autonomia individuais. E por
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ISSO «que 0S que ensinam terdo que ter consciéieciue 0s que aprendem séo, tal
como eles proprios, seres sociais portadores denundo muito especial de crencas,
significados, valores, atitudes e comportamentaguiaidos |la fora e que importa
contemplar» (Sousa, 2004: 15).

Neste contexto, a escola deve ministrar uma edacqgé privilegie ndo s6 o
compromisso individual, mas também o compromissiectvo tendo em conta a
comunidade a que pertence. Para isso, 0s conteiédesn ser trabalhados no sentido
de desenvolverem competéncias que estimulem ocfamp a duvida, o debate e a
analise. Devem-se criar espacos onde a palavra teiphimazia, onde o diadlogo entre
professores e alunos tenha lugar efectivo e seegseccom naturalidade, sendo
igualmente importante manter uma ligacéo bilaterdte a escola e o meio, isto, se
tivermos como objectivo a formacéo de individuoiions, autdnomos e livres que
sejam capazes de contribuir para uma sociedademelh

Agostinho da Silva referindo-se a escola do fuafiemava: «para que dé todo o
fruto que dela se espera tera que ser uma esdoteneglora (...) assente em principios
bem diferentes daqueles em que se baseia actualmeam uma organica totalmente
diversa; a renovacao da escola é a condicdo indiapel da renovacao social; sem ela
o esforgo sera estéril. (...) SO é viva a escolmeapiabelece com o ambiente uma série
de trocas, que se deixa penetrar por ele amplangegige por sua vez o penetra e
modifica» (1990: 39; 61).

Partindo da ideia anterior, entendemos ser impta#o so reflectimos sobre a
tematica da cidadania, mas principalmente emperdiaos numa Educacdo para uma
cidadania adequada a realidade presente, passandong formacdo que permita ao
aluno de hoje ser um membro activo da comunidageeapertence, a0 mesmo tempo
que Ihe proporciona uma capacidade de comunicaggftegdo que traduzem qualidade
intelectual e competéncia.

As idoneidades inerentes ao exercicio da docéagiaém sofrem alteragdes. O
apelo a uma nova profissionalidade docente, coésetp do novo milénio e das
exigéncias que este preconiza, levam o profesdes@mpenhar papéis que antigamente
nao desempenhava, no entanto, continua a ser despensabilidade a matéria-prima
mais dificil de trabalhar: o ser humano que camséita sociedade do futuro. O
professor além de ensinar contetdos, ensina, tamb&modo de estar na vida aquele

que sera o futuro homem de amanha.
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Tal como expressa Miguel Santos Guerra «€ emodenansinar a ler, a
escrever, a pensar, mas € mais emocionante aindiar & conviver, a relacionar-se e a
ser feliz» (2006: 70).

1.1. A Componente socializadora do curriculo commegto cultural e como

pratica participada

Partindo do principio de que a educacdo € uma fatendesenvolvimento e
promocdo da pessoa tanto a nivel individual contectivo, o curriculo, imbuido de
uma funcdo eminentemente socializadora, assumenrse ema proposta educativa, um
projecto que congrega o plano das intencfes eentedas praticas e procura veicular
um determinado recorte social e cultural.

O curriculo é assim entendido, como um programarorgdo em funcdo de
pressupostos sociais, econdmicos politicos e aidturespeitando um conjunto de
interesses, valores e principios extraidos e delemdos da propria sociedade,

conforme afirmou José Pacheco:

«Enquanto plano de inteng8es, definidas ao nivglce e num contexto macro, o curriculo é
uma proposta de cunho politico que espelha as epitdelamentais em relagdo a escolarizagcdo dos
alunos. Porém, converte-se, necessariamente, nojecqr a partir do momento em que se torna numa
pratica, que conhece diferentes actores que aroenstem funcao das competéncias formais e informais

que Ihe sdo conferidas pelos diversos 6rgdos deleoacdo pedagogica» (2000: 7).

Podemos, assim, dizer que estamos perante um pooees que a educacao
enfrenta um desafio complexo e arrojado. Segundaoe@d Sacristan, os reptos que
hoje se colocam a educacgdo advertem os sistemeati®ds para que estes respondam
convenientemente as diversas solicitagbes queesinipdem, ou, na opinido do autor,
«ficardo relegados -neste caso de todo — a umaduhe custodia, (des)legitimados de
um dos seus papéis capitais: o de proporcionaessa@o conhecimento» (1997: 36).

E com este proposito que se constatam «as tend@hamigamente dominantes
no discurso politico e educacional da actualidadesentido de centrar as finalidades
curriculares no desenvolvimento de competénciagauem utilizaveis, reconvertiveis
e operativos os saberes, as técnicas e as prgtieaorem integradas no curriculo»
(Roldao, 1999: 49).
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Como advoga Robert Connell, o que se pretende écumiculo que seja
efectivamente justo, que atenda aos interessesmdas desfavorecidos, e que se
fundamente em critérios que apontem para pratieasodperacdo que promovam a
igualdade (1997:22).

Estes sdo aspectos importantissimos que ndo podgnuar e sobre 0s quais
devemos reflectir. Basta ficarmos atentos as camngom que nNOS cruzamos
diariamente, muitas delas exibindo caréncias dagers pensarmos num sistema de
ensino capaz de contribuir para atenuar as dediged e de caminhar no sentido da
justica e da dignidade da pessoa humana. E quesiseema educativo for injusto com
algumas criancas ndo sdo estas as unicas que sgreomsequéncias, «a qualidade da
educacido de todos os demais também se degradaeci§opque a sociedade e as
proprias instituicdes escolares percebam que «ulm@agédo que privilegia uma crianca
em relacdo a outra esta a proporcionar a primeieaeducacdo corrupta ao mesmo
tempo que a favorece social e economicamente» @Lat®07: 22-23).

Ainda sobre esta tematica Maria do Céu Roldaolpartia mesma opinidao de
Connell (1997), quando afirma que a reflexdo sabratilidade ou inutilidade do
curriculo e as subsequentes repercussfes sobrerapgdes dos alunos e das suas
aprendizagens face a metodologias de ensino coadate adequadas aos contetdos a
desenvolver, é uma tarefa que ndo deve ser relggadaegundo plano (2003: 18).

Para que o processo de desenvolvimento do curripao uma questdo de
justica, seja sensivel a integracdo escolar, éseade, que este seja elaborado em
funcéo de trés principios fundamentais que comsiliaque Robert Connell denomina
por «anodelo operativo de justica curricuba(1997: 14). Deste modo, o autor defende
que se deve atender especificamente aos interdesegrupos mais desfavorecidos,
reconhecendo que o conhecimento pode ser organiEadiberentes formas de maneira
a beneficiar grupos distintos. Por outro lado, na# a participagdo efectiva e a
escolarizacdo comum, tendo presente, que paraasecipante activo na tomada de
decisbes é necessaria uma diversidade de sabest®zds e habilidades que facilitem
o conhecimento através de aprendizagens cooperaim fim, considera importante
analisar os diferentes percursos educativos reftersobre as praticas curriculares com
0 objectivo de colmatar possiveis injusticas e aiabestratégias que favorecam uma
maior igualdade de oportunidades.

O curriculo ndo pode prescindir de um plano guipdo objectivos e, muito

menos, ser entendido como um somatorio de disaglitiz-nos Freitas que o considera

a7



como sendo «tudo 0 que a escola organize, em taetmaprendizagens significativas
para os alunos. Nao sdo apenas as disciplinastatias as actividades pensadas com
efeitos educativos» (2001: 23).

Para Gimeno Sacristan, o curriculo, enquanto es@oeda funcéo socializadora
e cultural da escola, € uma pratica exposta a cderpentos possiveis e diversos,
através de um didlogo permanente entre os variesteg sociais: técnicos, alunos,
professores e demais elementos da comunidade e@uc#o reproduzir uma
confluéncia de «interesses e for¢as que gravitdoresmsistema educativo», o curriculo
acaba por ser o reflexo dos conflitos de interegsetos valores dominantes que
determinam o processo educativo numa sociedadesta permanente simbiose que se
configura a realidade escolar (1988: 18).

Neste sentido, entendemos que o curriculo é umécgraque procura
estabelecer a ponte entre a intencdo e a realidaddjcdo essencial e coerente que
permite preparar os alunos para serem cidadaossjiactivos e criticos, membros
solidarios e intervenientes numa sociedade queuseliyre e democratica, alids, um
dos principios fundamentais consagrados na Coigéiituda Republica Portuguesa e
uma das pedras basilares do nosso sistema educativo

No entanto estamos convictos de que sé sera pbeshaetizar tais intentos se,
tal como no entender de Jurjo Torres, cada um ddutér para «recuperar o valor da
utopia como motor de transformacdo social» (20@): E, sem davida, um desafio
dificil que requer uma clara mudanca de atitude p@ote dos professores e que se
fundamenta, entre outras, na possibilidade de xtuatkzar e operacionalizar o
curriculo como projecto e como pratica participada.

1.2. Reorganizacgéo das praticas curriculares nGHB’ novas perspectivas para
a accao organizacional e pedagogica

N&o temos duvidas em admitir que muitos podera@s&aminhos capazes de
nos conduzirem a mudancas significativas nas nosseslas. Contudo, o que nos
parece mais dificil € ter uma visédo correcta didade e levar em linha de conta todos
os factores pertinentes que justificam uma mudafegiva.

Fala-se muito na mudanca de atitudes por partprddsssores, como sendo esta

uma das medidas fundamentais para responder amsdutesafios que a educacéao tem
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que enfrentar. A este respeito Fullan consideraugue coisa € aquilo que os individuos
podem fazer para desenvolver a sua eficiéncia amtlgmtemente do sistema, outra, é o
gue os sistemas necessitam para serem transforreac@horados. Na sua opiniao,
precisamos acima de tudo deeeulturar», «repensar o tempo® «reestruturar»as
escolas (1998: 226).

Seguindo a mesma linha de pensamento do autor agfedo, diriamos que
reestruturar tem a ver com a alteracdo de papéis formais desdrages pelos
professores, passa basicamente, pela substituigiio prdfessor detentor do
conhecimento por um professor cujo papel se cimgada apoiante, orientador,
facilitador, deixando que o aluno aprenda poReiculturarconsiste na transformacgéo
dos habitos, competéncias e praticas dos variaweacteducativos no sentido de
privilegiar a aprendizagem dos alunos e desenvautvidades que melhorem a sua
accao educativalRepensar o temp@rende-se com a gestdo de prazos, ou seja, com a
forma como o tempo pode ser melhor aproveitado pgekrs professores quer pelos
alunos a nivel curricular. Entendemos deste mode, rgculturar e repensar o tempo
levam naturalmente a reestruturagao.

Ainda adentro deste contexto, Carlinda Leite refaacideia de que «o que se
espera hoje da escola é distinto do que dela seraaspno passado», pretende-se
essencialmente, que ela «crie condigbes para queoseizam novos saberes», que
recorra a «procedimentos estruturais e a estratéaaccdo pedagogica onde todos
tenham lugar, voz e sucesso». Espera-se que aesosl professores optem por «um
modelo curricular que proporcione visbes globaistegradas do conhecimento», que
reconhecam a importancia «do envolvimento dos almaoconstrugao do saber» e que
sejam capazes de levarem o0s educandos a deseewolvercompeténcias
metacognitivas que Ihes permitam aprender a aprefidgsaber como se faz, aprender
a ser, a tornar-se e a intervir» (2003: 135).

Tudo isto implica que se conceba e se transforroeridculo prescrito a nivel
nacional num projecto contextualizado a cada siimage forma a torna-lo significativo
para aqueles que o vao configurar e desenvolver.

Com efeito, as orientagcdes curriculares a nivelonat sofreram alteracdes
significativas ap6s a aprovacdo do Dec.-Lei n.0@2de 18 de Janeiro. A viséo
redutora do curriculo definido como um conjunto wW@&mas estabelecidas pela
administracdo educativa é claramente substituidaip@a nova mentalidade curricular

que atribui a escola um papel primordial no deskmwento do curriculo.
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Manuel Abrantes define o citado documento, comad@euma referéncia,
alertando-nos para o facto deste se situar clatemem perspectiva de contribuir para
a construgdo de uma concepc¢ao de curriculo maidaabeabrangente, associada a
valorizacéo de praticas de gestao curricular niexdvieis e adequadas a cada contexto»
(2001, citado em Ministério de Educacao, 2001: 3).

Ao contrario de uma abordagem pragmatica por disep e por anos de
escolaridade este modelo aposta em experiénciaszeapde desenvolverem
competéncias essenciais e saberes integrados enmazd disciplinar e em cada ciclo
na perspectiva do ensino basico como um todo. Ogrgmas curriculares também
foram reconsiderados havendo uma profunda refogéalam termos de conteudos,
estilos e organizagéo.

Um outro aspecto importante a realcar no supra-imeado diploma, refere-se a
importancia atribuida as actividade experimentaisdee pesquisa no ambito da
diversidade de metodologias diferenciadas de eresiaprendizagem, bem como, uma
natural articulagdo entre as componentes praticagodcas das actividades de
aprendizagem, o que proporciona, uma substanctli@o nas praticas curriculares
extrapolando a ideia de método Unico de ensinajalassim a primazia a metodologias
mais adequadas e funcionais.

Este documento, tal como j& haviamos feito reféaéamateriormente, defende o
direito a escolaridade obrigatoria para todos dsaddos, razdo pela qual considera
prioritario o desenvolvimento de competéncias easaen e estruturantes numa
perspectiva de formacéo ao longo da vida. Desta@aysi entre outras, a educacao para
a cidadania que assume uma natureza transversakdida em que atravessa todas as
areas curriculares.

Estas mudancas suportadas pela legislacdo em vigam, acima de tudo,
encontrar novas solu¢des organizativas e pedagoglitseptiveis de desenvolver mais

e melhores respostas educativas para todos ossaluno

1.3. Projecto Curricular de Turma: oportunidadésagilidades na promocéao da

educacao para a cidadania

O desenvolvimento recente do sistema educativo,ticplrmente a

democratizacdo e o alargamento da escolaridadgabdria para nove anos, aumentou
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nao s6 o0 numero de alunos nas escolas como tamiséongou a sua permanéncia no
estabelecimento de ensino. Cada vez mais, os nessmsindos sdo provenientes de
meios sociais, culturais e econdmicos variados mocdal possuem aptiddes,
motivacdes, interesses, capacidades e conhecimemids diversificados. E neste
quadro de multiculturalidade que se tem de defimioridades e competéncias que
favorecam a transicdo do sistema de ensino parada activa, proporcionando
preparacao adequada que favorega a integracéd escaliural destes jovens.

Impbe-se deste modo a escola, uma autonomia queethd@ta desenvolver um
projecto educativo proprio, relevante e adequadamam onde esta inserida, que
responda, a par com 0s restantes projectos, a@diade® problemas que se lhe
colocam. Torna-se necessario procurar estratégi@asnque facilitem uma maior
articulacao e contextualizacdo das aprendizageng,ea partir dai, resulte a construcéo
de competéncias essenciais no final da escolarwlagatoria.

As finalidades referidas implicam, essencialmepgea além de uma mudanca
dos mecanismos de gestéo e regulacdo, uma trasg@onde fundo nas praticas e na
cultura das escolas, homeadamente no que se eftomadas de decisdo sobre o
Projecto Educativo e Curricular da Escola, ProjeCuaricular de Turma, trabalho
cooperativo entre docentes e préticas reflexivaslwcentes a iniciativas de formacéo a

desenvolver na escola.

«Ha vinte anos atras PEE, PCE e PCT néo faziare parh do discurso da educagédo escolar,
nem dos normativos organizadores da escola e dmggsos de desenvolvimento curricular. Hoje s&o
expressfes usadas na linguagem educativa. Estagrgsalfazem parte de uma geracdo de escola
inclusiva, interessada em responder a diversidagmgdulacdo educativa, ao contexto onde se insese,
recursos de que dispde e as caracteristicas ddapgapujue a frequenta, desviando-se da escola, Unica
preocupada em dar cumprimento a um curriculo ptesarnivel nacional com um desenvolvimento

uniforme em todas as escolas» (Formosinho, 19&&jccpor Robalo, 2004: 19).

Com efeito, estes conceitos incorporam-se numa movaepcao curricular,
tendo surgido a proposito dos novos papéis atrisudd escolas e aos corpos dirigentes
e docentes, cujas funcdes ndo se restringem ao coenprimento das disposicoes
legais que estabelecem o cumprimento de um curritational completamente alheio
as diferencas que caracterizam as escolas, querense refere aos contextos em que se
inserem, aos recursos de que dispdem, bem compeaifesdade da populagdo que a

frequentam.
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Apesar da palavra projecto estar sempre mais ligaolatros dominios da vida
quotidiana do que propriamente ao campo da educac@erdade é que hoje em dia,
este termo é vulgar na linguagem educativa. Existenores que lhe atribuem
significados diferentes: uns afirmam que o projectmpenas uma intencdo, outros ha,
que se referem ao projecto como sendo a acgao.

Na opinido de Carminda Leite, Lucia Gomes e Pracksrnandes, o projecto
«distingue-se de uma mera actividade de ensinoxdizgggem pelo sentido que possui,
pela intencionalidade que orienta, pela organizagpd® pressupde, pelo tempo de
realizacdo que o acompanha e pelos efeitos quauprodComo tal «envolve uma
articulacdo entre intencdes e accgdes, entre teopigtica, organizada num plano que
estrutura essas acgoes» (2001: 68).

O Projecto Curricular de Escola e o Projecto Culaicde Turma sao expressdes
mais recentes, cuja utilizacdo «esta associad&ia @& que o curriculo (o curriculo
nacional e o curriculo regional e local) tem de pgncepcionado numa concepcao de
projecto» ou seja «algo que é aberto e dindmicofg@ma a permitir apropriacdes e
adequacdes as realidades para que é proposto garsde vivido» (Leite, 2003: 115).

«O projecto curricular de escola define em funcéaccdrriculo nacional e do
PEE, o nivel de prioridades do estabelecimentondme, as competéncias essenciais e
transversais em torno das quais se organizara jecpyoe 0s conteddos que serao
trabalhados em cada area curricular» (Roldao, 1499:

De acordo com o art.° 2.° do Decreto-Lei n.° 6/266118 de Janeiro «As
estratégias da concretizacdo e desenvolvimentouddcalo nacional e do projecto
curricular de escola, visando adequa-los ao camteéatcada turma, sdo objecto de um
projecto curricular de turma, concebido, aprovadaveliado (...) pelo conselho de
turma».

Podemos entdo concluir que da definicdo de projeatoicular de escola,
entendido e assumido pela comunidade educativarrdea construgdo dos projectos
curriculares de turma. Estes projectos devem sdroeddos pelo professor titular de
turma, a partir de uma avaliacdo diagnostica ende caracterizacao dos alunos, tendo
sempre como fundamento o projecto curricular delasc

«O Projecto Curricular de Turma é feito para resgporas especificidades da
turma e para permitir um nivel de articulacdo @antal e vertical) entre areas

disciplinares e conteudos» (Leite, Gomes e Ferandé0l1: 68-69). «Enquanto
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instrumento de gestdo pedagogica da escola, proomaeultura reflexiva de ensinar e
fazer aprender» estimulando o trabalho cooperatmie docentes» (Robalo, 2004: 28).

Tomando por base o projecto curricular e a canzeigio da turma, onde se
incluem as necessidades e aspiracfes dos alunes, pdecurar-se estabelecer um
consenso entre os professores relativamente aset®meas transversais e essenciais
bem como as metodologias mais adequadas a poraticepe aos critérios de avaliacdo
(o que avaliar, como avaliar e quando avaliar).r@egto curricular de turma deve
ainda consignar a adequacdo das opcbes tomadagpet@mrias, metodologias e
avaliacao) a diversidade dos alunos.

«De facto € ao nivel do PCT que é possivel respastalunos reais e articular a
accao dos diversos professores dessa turma, da gforomper com a mera acumulagéo
de conhecimentos e propiciar uma visao interdis@ple integrada do saber» (Leite,
2003: 116).

Deste modo, toda a planificacdo deve centrar-ssdequacao as caracteristicas
de cada turma. O trabalho na sala de aula deveaganizado de modo a que os alunos
com mais dificuldades possam ser levados a ultsadas e aqueles que se encontram
num nivel mais elevado tenham condicbes para a@rtio seu desenvolvimento.
Dentro deste contexto marcado pela diversidadegrdeincentivar-se atitudes de
solidariedade, de interajuda e de respeito pelévedicas, ndo esquecendo que a
responsabilidade pela aprendizagem deve ser sexsgpuenida pelo professor titular de
turma no 1.° CEB ou colectivamente pelos professquee constituem o conselho de
turma no 2.°/ 3.° ciclos.

A “nova” escola surge assim como um desafio aiciitde de todos os seus
actores, apelando a sua vontade e responsabilidayies os transporta ao exercicio da
autonomia. O enfoque que agora é dado ao traballeguipa € peca fundamental para
0 sucesso da planificagao e desenvolvimento destelé projectos.

A verdade é que serdo os professores, 0s alunpai®® 0s demais parceiros
que irdo tornar realidade a reorganizacao curncuia qual se desenha uma mudanca
no sentido de uma educacédo basica mais flexiveljuatla as realidades e de maior
qualidade, fazendo desta, um espaco de autonomiapggle a iniciativa e a criatividade
das escolas para que se desenvolvam processosifiiados e participados de

aprendizagem.
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2. Cidadania: uma exigéncia e um desafio a Educacéo dec. XXI

O séc. XXI, com todas as suas transformacfes edoasraociais e politicas,
perspectiva o fendmeno da Educacdo sob um outes.dlle igual modo, as situacdes
de desigualdade e de exclusdo social emergentexeneruma atencao critica e uma
resposta imediata.

«Acresce que as alteragBes na estrutura socialgu@sa, nos ultimos anos,
contribuiram para o aumento da diversidade e dguwidade, o que exige do cidadéo,
das organizacfes e das instituicbes em que partioipa consciéncia civica apurada
para ndo cairmos em fendmenos de xenofobia ou miaci€ se criem o0s
condicionalismos para uma sociedade justa e meiatioa» (Soares, 2003: 43).

De acordo com esta realidade, a escola torna-sespato com uma populacao
extremamente heterogénea, onde predominam jovemsdogersas origens sociais,
diferentes etnias e culturas cujos projectos de wdambicdes pessoais sdo muito
dispares. No entanto, compete a instituicdo eseplaximar os individuos, facilitando
a comunicacéao entre os diferentes codigos lingoisiile forma a promover uma maior
mobilidade entre as pessoas, desenvolvendo conemténue Ihes permitam viver e
trabalhar em sociedades diferentes, mantendo asraizas culturais e adquirindo uma
flexibilidade adaptativa, capaz de ver na diferanpa riqueza e ndo um estigma.

Face a todas estas mudancas que a escola hojesatraaberta a todos e durante
toda a vida, Boaventura Sousa Santos € de opini@o«@ao chega melhorar as
condi¢cdes de trabalho e aumentar a formacdo tédusaprofessores, (...) implica
também, a progressiva construcdo de ogteenaticada escola, capaz de materializar
esse simples designio no qual assenta toda a dagadaie viver em comunidademos
direitos a ser iguais quando a diferenca nos imfezia; temos direito a ser diferentes
guando a igualdade nos descaracteriZ@003: 458).

Este duplo papel da educacgao caracterizado pebo, @uter como ensino, quer
como desenvolvimento, formacdo e cultura, constitui dos designios da educacéo
para a cidadania e pde em evidéncia a necessigadardim maior énfase aos valores
humanos e a importancia de uma sélida formacéaoade, bsobretudo numa época
marcada pela perda da influéncia da familia corstitinigdo basica, em determinados
grupos e contextos sociais. Na verdade, nem todagsrablemas sociais podem ser
resolvidos na escola, mas cabe a esta instituigéootaboracdo com outros sectores,

um papel importante na promog¢ao de um mundo melhor.
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A escola devera constituir um espaco publico dmégéo no qual as futuras e
actuais geracdes sejam preparadas para a constdegzcdom mundo mais justo,
caracterizado no simbolismo da expressdo de PagioeFcomo um mundo «mais
redondo, menos arestoso, mais humano, e em ques a materializacdo da grande
utopia:Unidade na diversidade(1993: 36).

2.1. Cidadania Escola e Sociedade

A vida em sociedade e 0 seu progresso é a grandkdéide da instituicdo
escolar. Ao favorecer a integracdo social do imlligji mostrando-lhe as normas e os
valores essenciais pelos quais se deve orientalia-@ a construir 0s seus proprios
modelos, procurando corresponder assim as exigérsnaiologicas que lhe séo
Impostas.

Tomando esta ideia como ponto de partida, acredgaguie seguir 0 rumo da
educacao para a cidadania e da preparacao pataremia sera desbravar um novo
campo educacional que se mostrara com capacidadeapampanhar os desafios da
contemporaneidade.

Devemos apostar essencialmente numa escola patitreigm que os educandos
ndo sdo meros objectos da accdo educativa dosspoods, mas reais sujeitos e
participantes activos na construcdo da sua idetgida no desenvolvimento da sua
consciéncia civica, exercendo o0 papel de persosagencipais no Seu processo
educativo.

Deste modo, o estabelecimento escolar tera conwigade o processo de
construcdo pessoal dos educandos, interiorizandaprepriando-se do programa
educativo de caracter nacional, procurando adapt&-enriguecé-lo em termos de
concepcdao, planeamento, organizagéo, funcionaneeawaliacao, respeitando os niveis
etarios e a maturidade dos alunos, bem como asstiaipacao activa na vida da escola.

Para que isto seja possivel € necessario querea quelanca aconteca, ou seja,
defender a ideia e ter a capacidade de p6-la etitgr&vitando, tal como expressa
Philippe Perrenoud, situagbes em que a escolamafijue quer formar a um nivel
elevado, mas nao utiliza os meios pedagdgicos sé&ces. Diz que quer desenvolver a

razdo, mas acumula as aprendizagens que preparapastudos a longo prazo. Diz

55



que quer educar e passa o0 tempo a instruir» (AW2E preciso sobretudo, ultrapassar
certas ideias feitas, organizar prioridades e t@maconsideracdo os meios disponiveis.

Como sabemos, a aprendizagem que o individuodnt&r ao longo da vida
faz-se também fora da instituicio escolar, o qt@ra um processo inacabado. E por
isso, que a escola sO tem sentido se for contézddal no tempo e no espagco onde
desenvolve a sua actividade sem esquecer a tei@lagbes em que se encontra
envolvida. Dai que a participacdo dos educandosi@ividades comunitarias e a sua
contribuicdo para a resolucdo dos problemas daedade, deverdo fazer parte
integrante de um conjunto de competéncias a seesendolvidas pelos mesmos, tendo
em vista a sua formagdo como cidadéos. Assim,ik@ae escola — ethosvivido na
escola — define-se pela forma como esta organizamag funciona, como garante a
comunicacdo, como recebe e ouve os pais, comataaddicentrada da comunidade
envolvente ou como responde aos seus apelos» ¢RPax@0: 15).

A educacédo para a cidadania, diz respeito ndotedas as disciplinas, mas a
todos os momentos da vida colectiva. «Esta intinmnkgada a relacdo pedagogica,
ao respeito pelas diferencas e pela esfera pridadoalunos, (...) a relacdo com as
familias, mas também (...) as modalidades de argedo do trabalho escolar»
(Perrenoud, 2002: 18). O desenvolvimento de umaag@dio deste tipo tem, tal como
vimos, um forte encadeamento com os programas eosamodos de vida e de deciséao
existentes no ambiente escolar.

Todavia, Philippe Perrenoud completa esta idei@saentando que «sO se
podem pOr as disciplinas ao servico da cidadaraaamtendizagem do debate e da
razdo, se cessarmos de sobrecarregar os prograhean@s aos professores e alunos o
direito e o tempo de construirem em conjunto unree#os saberes, de os debaterem,
de confrontarem hipoéteses, de explorarem camimhasversais» (2002: 18-19). O que
vem confirmar que a educagdo para a cidadaniaresté@mente ligada as pedagogias
activas numa relagdo univoca com o saber. Deste,madturma, deve adoptar-se uma
pratica de dindmica cooperativa tendo por basdeaediciacdo pedagdgica de forma a
beneficiar todos os alunos numa perspectiva ddédgda de oportunidades.

E necessario termos presente que a escola actnasgdta a sua funcdo no
ensinar, pelo contrario, ao professor cada vez étie pedido que ndo actue apenas
em funcdo dos conteludos especificos que tem quéstram mas de acordo com
competéncias que vdo muito para além do dominioitceslo ensino. E desta forma,

que a instituicdo escolar se esforca por correspoadiiversidade de questbes sociais
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que lhe sao inerentes, demonstrando assim o redom@o pela legitimidade e
confianca que a sociedade nela deposita.

«A perspectiva hoje é outra, a sociedade descabEscola, a sua forga, a sua
importancia, e de tal modo o fez, que é normaktssie, um pouco por todo o lado, a
passagem de mensagens que fazem crer que, se lden@® da Escola forem
resolvidos, logo também os problemas sociais msgBarbosa, 1997: 49).

Na opinido de Maria Praia, «quando se debate uiblgara dificil, para o qual
nao é visivel uma solucdo, existe a tentacdo der djue se esta perante algo que a
educacao e a escola devem resolver. Deste modan) fis consciéncias mais tranquilas
e a reflexdo continua diletante e vaga, uma vez euebom rigor, se remeteu para
outros, ou para uma realidade mitica, a respostsearia» (1999: 77).

Atribuir exclusivamente a escola e aos docentesrafa de identificar e
interpretar problemas educativos e procurar sohigi@@a esses mesmos problemas,
constitui uma pretensdo excessiva e uma tareféringbara muitos professores, por
mais empenhados e competentes que sejam.

Perspectivas como estas que se revelam «demasiallmtaristas, que
sistematicamente fazem apelo as capacidades ggteagtdimitadas e omnipotentes dos
actores» (Lima, 1996: 32), é que podem conduziesilubdo e ao crescimento de
sentimentos de impoténcia face aos insucessososhpierante expectativas demasiado
ambiciosas.

Educar € sempre uma actividade, realizada nuro certtexto social, politico,
economico, cultural e ideolégico, logo «a escol® @& a Unica responsavel pela
formacg&o do individuo; o Homem, ao longo da sustémrcia, recebe variadissimas
influéncias: a heranca que € a escola da espépiartay a familia que é a escola dos
pais; o ambiente social que é a escola da comumidadmaior de todas as escolas da
vida. Por isso, a escola e o educador/professor putendo fazer tudo, devem
concentrar-se no que Ihes compete» (Rodrigues, 2d4025).

Na verdade, muitas das contradi¢cdes, tensdes deprad que se manifestam
hoje no espaco escolar decorrem de causas que/asdma em muito as dimensodes
exclusivamente escolares, desde as caréncias ssamigi problemas psicologicos,
passando pelas lacunas assistenciais. A respasiase-4 entdo no plano da criagdo de
condi¢cdes materiais que permitam as escolas dotsgede equipas de profissionais
que, com os professores e nunca perdendo de sistagdes primordiais do sistema de

educacao, respondam a multiplicidade de solicim@eale responsabilidades que a
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escola sdo cometidas pela sociedade dos nosso®diage implicara seguramente um

reforgo de investimento a nivel dos recursos husafectos ao sistema de educagéo.

2.2. Formar para uma nova consciéncia ética: umidinedade alternativa para

sujeitos diferentes numa escola comum

O aumento consideravel da diversidade de publisosl&es no ensino basico e
secundario nos ultimos anos induz-nos a mudancapdagcas educativas, 0 que
significa, passarmos de um «ensino uniforme, tri8®wo e expositivo, alheio a
diversidade, (...) para um ensino centrado na @gefo e gestdo de situagOes
diferenciadas e interactivas de aprendizagem» @rep@003: 96). De acordo com esta
realidade, pretende-se uma escola que aceite diaded®a tornar compativel na
escolaridade obrigatéria um projecto valido pardoso Tal como nos diz Gimeno

Sacristan:

«Colocar o problema da diversidade e da difer@eaga perante educacéo pressupde encontrar-
se com reptos e ambitos com significados muitovptdhtes: a luta contra as desigualdades, a ceise d
valores e dos conhecimentos tidos como univeraaisgspostas face ao multiculturalismo e a intégrac
de minorias, a educacdo perante o racismo e sex@snprojeccdes do nacionalismo na escola, (...) a
polémica sobre a educagdo compreensiva, as paksiles de manter nas mesmas aulas criangcas com
diferentes capacidades e ritmos de aprendizagém, @ reviséo da rigidez do actual sistema eseolar

das suas praticas» (2000: 62).

As respostas a estes reptos dependem essenciabioemiedo como se entende
a universalidade e em que medida se respeita astigde. Distinguir criancas pelas
suas capacidades e trata-las de acordo com ascatsmderisticas e habilidades séo
praticas inerentes ao aperfeicoamento da sensithdiggedagdgica. Nao nos podemos
conformar em ver criancas e jovens desmotivadosaapre lhes pretendemos ensinar
e com a forma como se Ihes ensina e, menos ai@das\odos os anos excluidos do
sistema escolar, limitando-lhes as alternativaa para vida futura.

Na opinido de Carlinda Leite, «se queremos uma “escala para todos”, e ndo
apenas para o tal “cliente ideal”, temos que aceitaesafio de prever e conceber
diferentes processos e meios de ensinar, paraejeeesn condicbes onde todos se
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sintam reconhecidos, respeitados e dispostos adgreconhecendo e reconhecendo
outros de si diferentes» (2003: 23).

Madalena Fontoura acrescenta que, «0 conhecimergotaqgnos sobre o ser
humano e os mecanismos através dos quais ele cdeseeser mobilizado (...) para a
implementacdo de estratégias educativas que pemntitar de forma eficaz com a
diversidade e colmatar algumas das dificuldadesamionais sentidas neste “novo
mundo” em que cada pessoa e cada grupo constudi @entidade pessoal e cultural»
(2005: 141).

Segundo Gimeno Sacristan, «a educacdo deve preesmipam estimular
diferenciagbes que ndo suponham desigualdades eastreriancas; deve tornar
compativel o curriculo comum com a escola iguahpados, possibilitando-lhes a
aquisicao de identidades singulares, o que signifiar prioridade a liberdade dos
sujeitos na aprendizagem» (2000: 66).

Bruner insiste ainda, na necessidade de incluiorganizacdo dos curriculos
«projectos e licbes, matérias e materiais que gdienea possibilidade de opcao, no que
se refere a maneira como o aluno estabelece osofgestivos de aprendizagem»
defende também que «a negociacdo social e a redplaede partilhada devem fazer
parte integrante da aprendizagem bem como (n3gteucdo centrada no aluno, ou seja,
a compreensdo de que o conhecimento é construitlalrsente por cada um dos
intervenientes» (Bruner, 1997, citado por FontoR@&5: 145).

Adentro desta perspectiva, devemos arriscar numdagogia de complexidade,
em que as tarefas académicas possam ser atraetilesafiadoras para todos, sem que
todos sejam obrigados a fazer o mesmo, mas isto @dssivel, se as estratégias de
inclusdo nao forem obstruidas pela organizacadaspelos métodos educativos, pelas
praticas de diagndstico e avaliagcéo, ou pelasdatdos professores.

Esta preocupacéo justifica a definicdo de um neadilpgle docente, com uma
outra formacdo e novas competéncias no ambito eawlbgias de informacdo e
comunicacdo, gestdo e participagdo nas comunidastRscativas, pedagogias
diferenciadas, enfim, um professor que aja comgaesquisador de sala de ayleapaz
de conhecer os alunos, que tenha conhecimentgsrécede aventura. (Teodoro, 2003:
99). Pois é «a ele, professor que cabera resoleetemmeno, o conflito entre as
especificidades regionais, locais e pessoais garaapconsolidardo a integracao e a

coesao social» (Sousa, 2004: 143).

59



Dito por outras palavras, ndo basta que os prafessiminem conhecimentos
sobre as disciplinas a que se encontram ligadpseéiso que tenham consciéncia das
situagcOes que ocorrem na comunidade e no munde ssggampenhem na compreensao
dessas situacdes tornando o mundo mais justod.plur

«A construcdo de uma atitude inclusiva pressupde novo olhar e um
compromisso de todos os autores com a prestac@ondgervico educativo capaz de
oferecer a todos os jovens as oportunidades pdesenvolvimento das capacidades,
competéncias e atitudes indispensaveis a sua aggma sociedade em que vivem»
(Fontoura, 2005: 182).

3. Identidade profissional: novos discursos sobre a apndizagem e a

profissionalidade docente

Num mundo inundado de conhecimentos e informacdessg renovam a um
ritmo impressionante e de onde emergem novas d#elds sociais e culturais, as
diferencas individuais e a diversidade de opcbesyadores e formas de ver e viver a
vida apelam insistentemente a criatividade, a iggoa a reconversao profissional.

A ideia que resulta deste propdsito é a capacidaléisposicdo para continuar
a «ensinar e aprender perante a mudanca constantmmplexidade da sociedade».
Fazer frente a mudanca, aprendendo o mais possivelada momento e a habilidade
necessaria para o séc. XXI. (Fullan, 2002: 153-154)

Esta afirmacgéo vem reforcar a opinido de que a &giccprecisa cada vez mais
de profissionais dispostos a investir numa novdigmionalidade docente. Segundo
Cristopher Day, exige mesmo, «que 0s professoresnmggnhem num processo de
desenvolvimento profissional continuo, ao longaadia a sua carreira (...), renovando e
ampliando, individual ou colectivamente, 0 seu campsso com 0s propdsitos morais
do ensino (...) adquirindo e desenvolvendo de fowgriica o conhecimento, as
destrezas e a inteligéncia emocional necessaragp@flexao e planificacdo de praticas
profissionais eficazes (2001: 20-21).

Como podemos constatar grande parte dos problendas ¢emas educativos
acabam por convergir na figura do professor. A agedé que «existe no discurso
pedagogico dominante uma hiper-responsabilizacé mlofessores em relacdo a

pratica pedagogia e a qualidade do ensino», reddcando um «conjunto de
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comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitedeslores que constituem a
especificidade de ser professor» (Gimeno, 1995:rédlamando assim, novas posturas
profissionais por parte dos docentes por formareseguir a tdo almejada mudanca
educativa.

Sendo a aprendizagem um percurso fundamentado tncimnalidades e
critérios bem definidos, ou seja, um processo asralo qual se devem tomar medidas
gue permitam ao aluno atribuir significado aos &umentos e experiéncias com que
se depara no seu quotidiano, bem como, ser o pttig da sua aprendizagem
assumindo os seus proprios saberes, leva a quesfrignente se atribua ao docente o
fracasso ou o0 sucesso dos educandos.

A profissionalidade docente ocupa, assim, um lwgardestaque, dando um
maior enfoque ao desempenho curricular do profeddora exigéncia que segundo
Mariano Fernandes Enguita, surge como reaccdo aressente mal-estar no seio da
profissdo movido pelo descrédito a que a docémeragido alvo ultimamente devido
nao s6 a perda de competéncias e ao sucessivaiawyéde responsabilidades (2001:
44-45), mas também, ao entrave a mudanca por gantieterminados profissionais de
ensino devido a factores que se relacionam conmadosmacao inicial, com a cultura
individualista no trabalho escolar e com as gralesinas existentes a nivel da
formag&o continua. Por outro lado, o ensino tambsétad submetida a um sistema de
progressdo na carreira, oferecendo formacfOes nauwlizemtes com as reais
necessidades dos professores, ao mesmo tempo quaergprimpor, por via dos
normativos, uma pratica de gestao flexivel do culoi (Morgado, 2001: 55).

Por estes motivos, o debate em torno da profiss@ente e da qualidade
educativa, alias uma aspiracdo legitima dos sistemscolares, tem vindo a
desenvolver-se numa dupla dimenséo: por um ladotracee nos saberes e nas
competéncias educativas que o professor deve apmes@or outro, focaliza-se no
desenvolvimento do seu profissionalismo, valorizapduco ou nada o aspecto humano
do professor.

Como sabemos, a faceta humanista em conjunto cpnofegsional, aléem de
compativeis, constituem um todo equilibrado. Conmawamponente pessoal capaz o
professor podera enfrentar a realidade evolutivaedbpapel e superar 0os controversos
problemas surgidos na sua profissdo, bem como mmiate receptividade as

transformacdes socio-educativas e as consequemngéneas da funcédo docente.
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3.1. O professor como referéncia cultural, mona¢eagogica

Sendo a escola um espacgo onde se produz, de f@lhardda, o contacto com
0 patrimonio cultural que cada sociedade foi caivstio, faz todo o sentido que os
docentes sejam portadores de uma boa formacasatutienhum professor pode saber
tudo, ler tudo, interessar-se por tudo, o que peragdele é «uma paixao comunicativa
de certos aspectos da histéria, das ciéncias,rtess (a.) das profissdes, dos modos de
vida que constituem a cultura da sociedade», desemverdadeiros «mediadores e
incitadores atentos e desejosos de partilhar asdaszobertas» (Perrenoud, 2002: 129).

Mas a verdade é que nem sempre se pensou assineclBEmos algumas
décadas, sob a égide de um ensino mais tradicioerdafjcamos que o professor
administrava uma pedagogia baseada em métodos itexgogpara transmitir aos
estudantes certos conteudos culturais previametdgecsonados. Apenas lhe era pedido
gue motivasse 0s alunos, organizasse a informag&@peesentasse nas aulas.

«A tomada de consciéncia das suas missdes possivgipossiveis» foi um
passo importante «no caminho da sua profissiorddilgue o fez passar de «agente a
actor/autor» (Sousa, 2004: 68).

Hoje, é consensual a ideia de que s6 um professorgoeparado culturalmente
€ que pode educar pessoas de uma forma competittesd pelas suas afirmacoes,
mas também pelas interrogacbes que coloca, pehlasladique formula e pelos
problemas e curiosidades que fomenta nas menteseldagque confiam na sua
credibilidade.

Para Philippe Perrenoud, um professor ndo devdqmiar «mais as respostas
do que as questdes, as aquisicdes consolidadaslmgise as zonas de sombra ou de
incerteza, os resultados da investigacdo mais daquétodo, o consenso mais do que
o conflito tedrico ou metodoldgico», pois considgtee este tem sido um dos motivos
de maior impasse no ensino (2002: 71).

Torna-se, por isso, imprescindivel a existénciauoheprofessor culturalmente
preparado, pela importancia e pela influéncia gsa @reparacdo assume ao longo de
todo o processo educativo, espaco onde o professopode afirmar como um
verdadeiro construtor pedagdgico e um importantéiader curricular.

Além de um espaco cultural, a escola € também gal inde se exercitam e
constroem as mais variadas relacdes através dactorcom pessoas confiaveis, que

partiiham as suas vivéncias, experiéncias e saberepresentam-se como seres

62



humanos complexos, verdadeiros actores sociaisequarnam interesses, paixoes,
davidas contradi¢bes, defeitos e virtudes com diderda vida e as incertezas da
condicdo humana. Esta postura docente contribi padesenvolvimento integral e

equilibrado dos alunos proporcionando uma maiosid@nacao e respeito de uns pelos
outros.

E precisamente no sentido do compromisso com rdetados valores e da
tomada de consciéncia do importante papel comavenente, que falamos do
professor como referéncia moral, isto é, como psanal «que se auto-avalia e esta
disposto a ser avaliado para adequar os seus ctamaortos (...) aos ideais morais com
gue se encontra explicitamente comprometido» ($p2@02: 31).

«A maneira como o professor pensa e sente em oelagdensino e a
aprendizagem dos alunos e a si proprio é fundampata a forma como perspectiva
este processo e para o proprio tom que imprimelagae educativa» (Sprinthall e
Sprinthall, 1993, citado por Cardoso, 2002: 26).

Nesta perspectiva, 0 acto educativo é, por excelénam momento de
comunicacao entre educador e educando em que espoofse encontra totalmente
envolvido numa dinamica relacional, a qual ndo paliear-se ou pér-se a margem,
mas onde tem de participar de forma plena.

Assim, e como reconhece Postic, o professor na@®uéra) visto que «se
compromete inteiramente na situacdo pedagogica aguiio em que acredita, com
aquilo que diz e faz, com aquilo que é (...). Canf® o tom que adopta, o olhar que
lanca, o gesto que esboca, a sua mensagem adaguiglar especifico para o conjunto
dos alunos e uma ressonancia particular para atiglas» (1979: 9). Na sua opinido, o
aluno aprende, ndo sO pelo que ouve, mas princgpaénpela forma como essa
mensagem lhe é transmitida. Ndo € por acaso quaeMigantos Guerra afirma que
«qgue os alunos aprendem com os professores degpstam» (2006: 12).

Na sequéncia do que aqui tem sido exposto, é comuwmir-se na escola
vocabulos como justica, respeito, companheirisroaghtidade, enfim, uma quantidade
de termos que caracterizam a linguagem que protesssoalunos utilizam no ambiente
escolar e que se esforcam por concretizar atragégadicipacdo e cooperacdo em
actividades pedagdgicas e decisbes que directandwedtamente configuram o
fendémeno educativo.

No entanto Philippe Perrenoud ndo tem pejo em afirmque ndo basta

«substituir a instrucdo por uma educacdo moral prasente», € necessario termos em
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conta «0s programas, a relacdo com o saber, aeslpedagdgicas, a avaliacdo, a
participacdo dos alunos, as relagbes da familia €scola e o grau de organizacdo da
escola como comunidade democratica e solidaria@32(215).

Seguindo a mesma linha de pensamento deste aiguel Santos Guerra
considera que a participacdo na escola «é¢ um esilmnvivéncia e de trabalho» que
permite a cada individuo «exercitar-se nos valomsao mesmo tempo, «facilita a
consecucao de determinados resultados», isto &,gém de um sentido moral tem
também um caracter mediador ou instrumental (190%:

Estas ideias permitem-nos concluir o quanto é itapte os professores terem
presente os ideais de democracia, equidade egissigial, ndo sé a nivel dos discursos
mas também a nivel das préaticas escolares, o gaelsublinhar o interesse em estes
profissionais se assumirem como importantes ref@&nmorais particularmente na
forma como desenvolvem o seu trabalho na salalde au

No que diz respeito ao professor como referéncidag@gica entendemos
salientar dois aspectos, que Donald Schon denaeireeflexédo na accaoe «reflexdo
sobre a ac¢cao%$1998: 55-56), para caracterizarmos um profis$icefeexivo capaz de
questionar métodos de ensino, recursos e modatiddeeavaliacdo utilizando uma
forma de trabalho que lhe permite encontrar regagogéira as decisdes que toma ao
promover situacdes de ensino e de aprendizagem.

Gomez reitera esta ideia dizendo que, «o profigfi@mompetente actua
reflectindo na accéo, criando uma nova realidad@er@nentando e corrigindo»,
assente numa praxis que reflecte do pensamentogodét professor. (1997: 110).

Nas palavras de Mialaret, «o professor € essengiérum individuo de acgao:
organiza e planifica as actividades de ensino-alimwagem e reajusta-as segundo as
circunstancias e as decisdes que toma para alélmigie a aprendizagem dos alunos»
(1981: 59).

Mas, na verdade, o que torna o processo refleprnaficuo é o trabalho
realizado em equipa, o qual, propicia debates #llEade experiéncias com colegas
com quem se divide o trabalho educativo. Este tipointer-relacdo e ajuda mutua
permite diluir «os habitos e a cultura do indivilkrmao em que fomos educados e
continuamos vivendo», para além de ajudar «a dasaodxos entre as disciplinas,
detectar que determinadas destrezas, procedimentdsres sdo mais interdependentes
quando partilhados» e saber como é possivel camidere p6-los em pratica (Torres,
2002: 36-37).
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Deste modo, ndo nos restam duavidas de que o méteitiexivo é um
componente essencial no sistema de aprendizagemsanEntes e um processo
extremamente rico na formacéo do professor, capatnto para um agir profissional
prudente e esclarecido.

O acto educativo «tem necessariamente de exigirpessoa psicologicamente
forte e amadurecida, que sabe o que quer, com eteandnada linha de orientag&o.
Tem de ser uma pessoa realizada, com um elevadbdévauto-estima e um sentido
claro de identidade» (Sousa, 2004: 69).

Deste modo, Gimeno Sacristan reconhece que a gdalida profissionalidade
docente é determinada pela «sua formacéo pedagégste bagagem cultural, as suas
qualidades pessoais; 0 seu status social, as éesdicregulacdes do seu trabalho e pela
sua ética profissional» e complementa que, «serfeggares de qualidade ndo ha
educacao de qualidade» (2000: 105-106).

3.2. Nova profissionalidade docente: um olhar réfie a Inovacdo Pedagogica

Na realidade, para os professores, a inovacao iwonsim desafio, uma
modificacdo de habitos e de rotinas acompanhadadrdemente pela confuséo, pela
imprevisibilidade, inseguranca e perda temporagiaia forma de competéncia. Pode
causar angustia para alguns, indignacdo e choqaeop#&os, pois o docente tal como
qualguer outro agente social, também precisa d@depara interiorizar a inovacao
como parte integrante de si mesmo. Na verdade ed@er uma boa dose de
empenhamento e de sacrificio pessoal, para alérorder riscos de adaptacdo a novas
situacoes.

Fullan considera que «a mudanca educativa devens@rocesso de ultrapassar
o isolamento e o individualismo da profissdo, desk@ndo a colaboracdo entre os
professores embora ndo seja desejavel que a prdesgmpo, anule o pensamento
individual» (Fullan, 1993, citado por Fernande€)@&0).

Sabemos que para garantir o sucesso da mudancatiedua accao individual
dos professores conscientes do papel social qeengesham na escola e na sociedade
€ importante e necesséaria, mas ndo é suficientmaa® imprescindivel desenvolver
uma visdo comum, reforcar a ligacdo ao meio enwbdyeestabelecer parcerias,

procurando conjugar esforgos, integrando um movimeamais amplo que visa
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desenvolver uma comunidade de aprendizagem conlunssa pais e profissionais,
situados em todos os niveis do sistema educatiequé ainda tempo, bem como uma
accao persistente e um esforco de reflexdo e g@alieontinuas por parte de todos os
intervenientes no processo inovador.

Henry Giroux considera que os professores deventoedno questdes sérias
acerca do que eles préprios ensinam, sobre a fdentwmo devem ensinar e sobre o0s
objectivos gerais que perseguem». Na sua opticaradsssores devem ser portadores
de uma verdadeira «autoridade emancipadora», aupelas ideias de liberdade,
igualdade e democracia, de forma a ajudarem odads a adquirirem e construirem
um espirito critico, capacitando-os para a necessétuacao e transformacdo social
(1993: 235).

A figura do intelectual critico que Giroux deixarsparecer nas suas palavras &
no parecer de José Contreras «a de um profissiuealse esforca activamente para
desvendar (...) e demonstrar os processos pelds ajpaatica do ensino fica envolvida
em pretensdes, relagcbes e experiéncias de duvimso educativo» (1999: 139),
realcando assim a ideia da necessidade de um gwofewestigador que converte e
utiliza a sua pratica num objecto de indagacao peslaorar a qualidade dos processos
educativos.

A medida que nos embrenhamos no novo século, aeflnsurge como uma
preocupacao fundamental aumentando a responsalkildts profissionais de ensino. O
papel desempenhado pelos professores torna-selanadiormacao das novas geracoes,
ndo sO para que possam enfrentar o futuro comargy®j mas para que o construam
com determinacé&o e responsabilidade.

As novas tecnologias de informacéo e comunicagawecam a ter implicacdes
radicais nos processos convencionais de ensinodipagem. Neste aspecto, as
instituicbes de educagao véem-se obrigadas a subes seus contextos educativos de
contetdos predefinidos, por «espacos de conheaneamérgentes, abertos, continuos,
em fluxos néo lineares, organizando-se de acoradpasoobjectivos ou 0s contextos nos
quais cada um ocupa uma posicao evolutiva e sing(llavy, 2000: 158).

Perspectiva-se assim, uma continua construcdo lesaque compromete o
papel profissional dos docentes, implicando quesegassem de meros «receptores a
investigadores, de usuarios a descobridores e @etob a participantes» originando
uma nova identidade profissional ( Cochran-Smithyde, 2002: 25).
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O professor actual dara lugar ao técnico auton@mwersatil, capaz de
desempenhar diferentes papéis decorrentes de uroepg@o sistematica de educagéo e
de sociedade. Na opinido de Papert, «os aprendaesassimilam mais facilmente
apenas pelo facto do professor ter encontrado mesneiais adequadas de os instruir,
mas sim por lhes ter proporcionado melhores opmédies de construir» (1980, citado
por Fino, 2004: 3).

Hoje mais do que nunca, prevalece a ideia de qualwsos tém ritmos
diferenciados de aprendizagem e 0 ensino baseattansmissédo, ndo é a forma mais
correcta de construir o conhecimento, pelo comtrédas criancas aprenderdo melhor
«pescando por si mesmas o0 conhecimento especHicue precisam» (Papert, 1994:
125).

E neste sentido que os novos suportes tecnolégieosomunicacdo podem
contribuir para uma renovacdo da escola, passaat#o goiacdo de um ensino que
centralize o processo de aprendizagem no aluntodzaea interacgéo e a participagao
activa na aquisicao do conhecimento, possibilitandma construcdo individual de
acordo com os interesses, conhecimentos e perdadel

Entramos numa era onde a necessidade de inforreag@thecimento se tornou
indispensavel, o despontar de expressdes @bteia globalpara definir o mundo, sédo
suficientemente esclarecedoras da facilidade caervigtualmente, todos ndés podemos
comunicar uns com 0s outros e saber tudo o quassaem qualquer parte do globo.

O desenvolvimento de novos e poderosos meiosfagidi contribuiu para uma
maior divulgagdo da informacdo extra-escolar, fdeecom que esta deixasse de ser
predominantemente veiculada pelos docentes naaefdesdta forma ha quem questione
até que ponto a docéncia sera uma profissdo defutu

Estamos de acordo que a escola deve mudar, ergigsecmas nunca esvaziar-
se de conteludo. Se consideradssemos importantesapet@sso ao conhecimento, uma
crianga quase néo precisava de frequentar o estabehto de ensino pela forma como
tem hoje a sua disposicdo a mais variada informagas o «problema € que nenhum
meio de comunicacao Ihe proporcionara algo quenéafu fundamental da escola: a
analise dessa informacéao» (Torres, 2000: 11).

Os alunos continuam a precisar da orientacdo epdm® alo professor para
aprenderem a gerir, avaliar e trabalhar a informac&ue tém acesso, tarefa que nao
diminui em nada o protagonismo e a importanciardbalho docente, apenas requer

gue se modifique e adapte as novas exigéncias.
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Contudo, estamos convictos de que o maior contrilue o professor pode
emprestar ao fendmeno educativo inscreve-se no catap sua relacdo com o0s
educandos e na capacidade que tiver para lhes fhemgrertar valores, atitudes e
capacidades imprescindiveis para poder convivedemocracia e formar sociedades
justas e solidarias, contribuindo assim para ordegeimento de cidadaos imbuidos de
uma verdadeira consciéncia critica e capazes devirgm nas comunidades em que se
inserem (Contreras, 1999: 140).

Se assim for, entdo o professor tera cumprido uasarthis nobres missées, a de
conseguir ultrapassar a fase das dimensodes diszgsieflexiva para a consecucédo da

sua intervengdo pratica.

3.2.1. Projectos trajectos e afectos

Pensamos que as novas tecnologias dificilmenteupn@d substitutos do
homem no que ele tem de caracteristico relativaenentsua humanidade. A
comunicacdo face a face, a atencdo nao estanddadiaaemocdo auténtica terdo
sempre que existir numa relacdo pedagdgica profundaal se constréi no tempo e no
espaco obedecendo a uma forma emotiva e proceggialmaniza o acto educativo.

Concordamos com Carl Rogers quando ele diz quen&sedermos a devida
atencdo ao lado humano do nosso dilema educaaonaksa civilizagdo caminhara
para a exaustdo» (1973: 125). De facto, ndo bastaos melhores cursos, melhores
curriculos, uma melhor organizacdo do ensino. TFeenamprescindivel que os
professores tenham uma dimens&do mais humana rrelaeionamento com os alunos,
pautada por atitudes promotoras de uma maior abesin educacéao.

«Apesar do desenvolvimento integral dos individsesapresentar como o fim
fundamental da escola, a preocupacédo pela edusagéimental € habitualmente posta
de lado». O que ndo deixa de ser curioso, «umajweza vida emocional constitui a
base da felicidade humana» e «uma boa relacéovaféctondicasine qua norpara a
realizacdo da aprendizagem» (Guerra, 2006: 13).

A maior parte das vezes, a dimensao afectiva asabdo descurada em
detrimento de um curriculo que engloba um conjudgocompeténcias consideradas
importantes e que deverdo ser adquiridas pelo®sluteterminando a sua progressao

académica. Esquecemo-nos, porém, que a qualidadspréadizagem e o0 acto de
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aprender ndo dependem exclusivamente do coefidienitgeligéncia ou do dominio de
métodos e técnicas de estudo, mas também de unergmlgjue seja facilitador dessa
aprendizagem e desse crescimento pessoal.

Para muitos alunos, o professor € alguém que patgala de aula, manda calar
toda a gente, explica, faz perguntas, corrige &iesce depois vai embora, sem que
haja outro tipo de atitudes ou de conversas.

Como sabemos, na escola encontram-se alunos nifigterdes que tém os seus
valores 0s seus preconceitos, 0s seus dilemas.oS&sim, compete ao «professor
instaurar o dialogo e o respeito mutuo, ndo comsbeiscursos, mas pela pratica, com a
esperanca de que esta coexisténcia pacifica e cestpreensdo do outro, se se
manifestarem ao longo do percurso escolar, sejagrgssivamente interiorizadas e se
propaguem a outros espacos de vida» (Perrenoud; 200-128).

Todo o ser humano tem necessidade de se sent@iteekp «necessidade de
pensar, sentir e agir por si proprio», tem igualmerecessidade de «projectar o seu
afecto, de ser generoso e de se dar a outras pgsa@ase sentir realizado». «Todos
necessitamos de ser estimados, considerados, ajoe@ valorizados», precisamos de
«estar em contacto com 0s outros» de sentirmosamues importantes «para as outras
pessoas» (Guerra, 2006: 42). A escola e 0s proésss@do podem ignorar ou ocultar
estas necessidades, pois se assim acontecer corrsoo de formar pessoas frias,
infelizes, distantes e mal preparadas para enfemta sociedade que as integra.

Um dos objectivos da Educacdo devera ser, antemalg, promover uma
aprendizagem plena de sentido envolvendo o pertsaertir de forma a promover uma
modificacdo no comportamento, nas atitudes e reopalidade do individuo, partindo
de uma prética ndo directiva, orientada para dbstde auto-realizacdo assente nas
relacdes interpessoais.

E parafraseando Aires Gameiro diriamos que, «sacosformistas com poder
criador ajudam, em cada época, a quebrar algemssctedade, injusticas e cegueiras,
qgue nao deixam ver 0s outros como pessoas» (Garoig@do por Pacheco, 2003: 131).

Miguel Santos Guerra completa esta ideia afirmaqde, quando temos a
capacidade de «partilhar com os outros as emogeestoberta», de nos sentirmos
estimulados com as descobertas alheias, de verexp®stas as indiscutiveis riquezas
contidas na vida das escolas» é porque encontreme®do de recompensar 0S N0SS0S
esforcos de reavivar 0 compromisso com as pessua® @ accao educativa» que néo é

mais do que, ajudar os outros a serem felizes (GU2006: 92).
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CAP. | - METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

1. Problematica e objectivos do estudo

A intencdo subjacente a elaboracdo desta disserfagdomando contornos
claros e melhor definidos a medida que fomos eaplbv e pesquisando diversas
questbes, as quais pretendiamos contemplar e matéambito deste estudo. Esta
decisdo acabou por se direccionar no sentido detemnmética mais concreta e especifica
quando resolvemos atribuir-lhe o titulo Gperacionalizacdo da educacédo para a
cidadania no PCT: um desafio a Inovacdo Pedagogd® CEB pois consideramos,
gue este assunto se enquadrava perfeitamente nenspegtiva actual, face as
crescentes alteragGes que temos vindo a assiséir,mp sociedade em geral, quer no
sistema educativo, com repercussdes directas ncohamento das escolas e na
qualidade das suas respostas educativas.

Por outro lado, 0 motivo que nos levou a centralizaresente estudo no 1° CEB
tem, como principal razdo, a nossa formacao e @qma profissional, mas também o
facto de este ser um nivel de ensino que ocupaigar tentral nas nossas motivacoes
profissionais, partilhando da ideia de que «o enbisico é o tronco» de todo o sistema
de educacéo e formacao (Rodrigues, 1999: 74).

Como é do conhecimento geral, a escola do séc. ¢ofifronta-se com uma
populacdo extremamente diversificada e heterogéngaprincipal desafio consiste em
proporcionar igualdade de oportunidades no acessoesso educativo a todos 0s que a
integram. Neste sentido, acumulam-se «as missibgidas a escola e aos professores,
nomeadamente a missdo de assegurar a “compatilalidentre uma cidadania das
oportunidades e a responsabilizacéo individualageler a essa cidadania» (...), 0 que
constitui um importante operador ideolégico no peso de responsabilizacdo dos
individuos pela resolugéo dos problemas sociaisnt(ftra, 2005: 36).

Numa concepcéao de escola e de educacdo que sbeeemnquanto acto social
e que se orienta para o aluno na sua dimensaq é&stquanto sujeito individual e
membro de uma sociedade, interessa nao sé o gmareeomo fazer, mas também e
sobretudo o porqué e para qué se ensina. No ensaftemos que as boas praticas nao
resultam apenas da boa fé ou do militarismo dosrdes, «é necessario instituir modos

de trabalho dentro das escolas que estruturem nelagbes entre os professores
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(cultura colaborativa) e novos processos e modosratmlho pedagodgico» (Leite;
Gomes; Fernandes. 2002: 7).

De acordo com esta ideia, os professores sao prosags importantes, tanto na
organizacdo como no desenvolvimento do curricudofodma a configurarem opcdes
adequadas aos contextos reais, criando condic0esiabsso. Desta forma, o PCT
apresenta-se como um importante instrumento adwmilide inovagdo e de mudanca na
flexibilidade e diferenciacdo pedagdgica, proparaimdo ao docente a autonomia
necessaria para tornar o curriculo activo e adenaadecessidades educativas de todos
os alunos da turma e de cada um em particularntjada uma aprendizagem mais
singular. (Robalo, 2004: 52).

Atendendo a que a actual reorganizacao curricular eéhsino basico aponta
para praticas de inovacdo, numa clara procura dep@stas que melhor satisfacam as
necessidades de uma populagéo escolar tdo hetezagéesta saber, em que medida é
que os professores valorizam o PCT como meio pawgementar a diferenciacao
pedagogica no seu contexto de trabalho no ambitouden Educacdo para a

Cidadania?

Gerir o curriculo de acordo com esta nova concepmigioescola envolve
necessariamente uma mudanca de atitudes por pesteatentes, motivo pelo qual
consideramos que a tematica do nosso estudo mereglevo que |he atribuimos. A
mudanca de praticas de caracter organizativo egpgia deve operacionalizar-se a
partir de uma educacdo para a cidadania quer & agdveala de aula quer a nivel da
escola, de forma a melhor responder aos novos ides@mfipostos as instituicoes
escolares.

As dificuldades sentidas por muitos professored .@ldCEB na adaptacdo das
propostas curriculares apresentadas a nivel nd@onmao objectivo de se encontrarem
solugbes conducentes as necessidades educativagsnaepopulacdo escolar téao
diferenciada, justificam o interesse por este nessado.

Com efeito, foi nossa intencao esclarecer as sesguquestdes que serviram de

linhas orientadoras do processo de investigacao:

* Que importancia atribuem os professores a Educpgém a Cidadania

no contexto em que trabalham (Camara de Lobos)?
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* Quais os pressupostos que fundamentam a Educagia gadadania e

porque é que justificam o seu enquadramento no PCT?

 Que métodos e estratégias utilizam nas suas watigaiculares de
forma a trabalharem a cidadania como area traravars longo do

curriculo escolar?

* Em que medida o PCT constitui um instrumento culaicvalorizado

pelos docentes?

* De que maneira a formacdo continua tem contribpata resolver os
problemas verificados ao nivel da concep¢do do RCTHa sua

operacionalizagédo?

 Até que ponto consideram os professores que a @flucpara a

cidadania podera constituir um desafio a Inovagagogico?

Logicamente que estas questbes deram lugar ssa@ueanos incitaram a uma
exploracdo mais aprofundada a nivel conceptuabricte & medida que o trabalho de

investigacao se ia desenvolvendo.

2. Populacéo Alvo

Pretendiamos desenvolver o nosso estudo em cirmmbassdo 1.°CEB da
freguesia de Camara de Lobos (EB1/PE da Sede; EBddH-onte da Rocha; EB1/PE
da Ribeira da Alforra; EB1/PE do Rancho e EB1/PH darencinha), no entanto nao
foi possivel concretizar tal intencdo, uma vez @seprofessores da (EB1/PE do
Rancho) ndo se mostraram disponiveis a colaboremenosco nesta iniciativa.

Como é o6bvio, este trabalho depende das escolascegiadas para o efeito,
mas também existem outros factores contextuaisngoepodem ser desconsiderados,

como é o caso do corpo docente, o local onde desem a sua actividade e as
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caracteristicas da propria populacdo escolar. Ctahoa analise e explicacdo de
resultados cinge-se apenas aos ambientes seledusona

Comecando por caracterizar a populacdo docentefajualvo deste estudo,
gostariamos de esclarecer que a maior parte ddsspooes era extremamente nova
com idades compreendidas entre os 20/30 anos. Apena minoria pertencia a uma
faixa etaria mais elevada. Muitos deles eram priemées do Continente e estavam a
exercer fungBes na Regido Autonoma da Madeira, quedo a sua permanéncia na ilha
era de caracter provisorio. Havia outros que jateperam ao quadro geral de
professores efectivos e eram naturais da regiao.

No que se refere ao campo de estudo por nés elado e para uma melhor
elucidacdo das razbes que justificaram a nossaopp@@o poderemos deixar de
descrever o meio socioecondémico e cultural quectanaa a populacdo escolar e que
compde a maioria das escolas do 1.° CEB da frepdesCamara de Lobos.

Muitos destes alunos séo oriundos de bairros soexiremamente carenciados
e degradados do ponto de vista humano e sociakahple algumas boas intengdes por
parte dos varios parceiros sociais (Educacdo, S&etpiranca Social e Autarquia) no
sentido de reeducar e proporcionar melhores coesligé vida a populacéo residente
nestes guetos, a verdade é que a prostituicdoxieodependéncia, a negligéncia
familiar e os ambientes de promiscuidade aindais@orealidade.

S&o criangas que, na sua maioria, revelam umalaealisocial conhecida pelas
suas caréncias economicas e pelos seus problemagielm afectiva e familiar, os
guais, comprometem substancialmente a aprendizagesua maneira de ser e estar.

Tal como afianca Bruto da Costa, quando as sitsagie pobreza e de
degradacédo humana persistem, o contexto de vida#fe@iando os mais vulneraveis em
aspectos da sua personalidade. «Modificam-se ositoBabsurgem novos
comportamentos, alteram-se os valores, transfoaraeultura, ensaiam-se estratégias
de sobrevivéncia, a revolta inicial vai cedendaalugo conformismo, vai baixando o
nivel de aspiracdes, esbate-se a capacidade datiuac enfraquece a autoconfianga,
modifica-se a rede de relacdes, ocorre a perddafdidade social e, eventualmente, a
perda de identidade pessoal» (2001: 28).

Dai considerarmos ser este um local privilegiadoa pestudar as praticas
escolares implementadas com o intento de propaciofertas educativas conducentes

a uma efectiva educacao para a cidadania.
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3. Opcdes Metodoldgicas

Todo o trabalho empirico tende a agrupar diversasitégias de investigacao
que incluem naturalmente a recolha de dados, wadsp pormenores descritivos
relativos a pessoas locais e conversas. As questoas/estigar no ambito do
desenvolvimento de uma pesquisa de natureza divaitado formuladas com o
objectivo de fazer o levantamento dos fenOmenosisato seu todo, enquadrados nos
seus contextos naturais de ocorréncia abrangendmplexidade inerente aos mesmos,
0 que faz desta investigacao, uma das principadetecias actuais, ocupando um lugar
cada vez mais importante nas Ciéncias da Educ8gién e Biklen, 1994: 16).

Assim, 0s propositos que nortearam a elaboracde desso trabalho seguiram
um caminho que assenta claramente sobre um estatitatjvo, naturalista e objectivo
cuja finalidade maxima foi apreender o real a palti conhecimentos ajustados em
tematicas factuais.

Partindo do pressuposto de que a Educacéo pardadddia € uma tema muito
fértil em estudos e investigacdes, optamos poneklj inicialmente, algumas ideias e
determinar certos objectivos num pré-projecto simplo ponto de vista conceptual e de
referéncia, para depois passarmos a uma pesqbisagkifica e documental que nos
permitisse ultrapassar as barreiras entre o pemgéarbjectivo exigido numa analise
empirica e 0 pensamento subjectivo fruto da nossperi&ncia pedagogica,
determinando o qué e quem seria estudado, paraddéservir de suporte teérico a
investigacao facilitando o seu prosseguimento.

Pacheco advoga que ndo obstante a crescente poadéadas metodologias
quantitativas, ainda subsistem duvidas sobre as cracteristicas e, especificamente,
sobre o rigor cientifico garantido por este tipo ideestigacdo. Acrescentando que,
qualguer conceito de rigor € sempre alusivo a uadigutedrico (explicito ou implicito)
bem delimitado (1995: 46). Ou seja, quando o ingador pretende desenvolver, no
NOSSO caso concreto, um estudo no ambito de untagdiu para a cidadania tem de ser
capaz de seleccionar, organizar e relacionar ossdadcolhidos referentes aos
problemas em analise a luz da ciéncia, pois sdnadsijue as suas conclusdes terao
validade.

De facto, podemos concluir que o trabalho ciemtifiproporciona uma
informacédo fundamentada em instrumentos de andhséacao reflexiva e critica

capaz de suster uma pratica profissional mais nsspel e mais consciente.
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Assim, e dando continuidade a descricdo do nosfaltro queremos elucidar,
que os PCT (projectos curriculares de turma) noiténtla educacao para a cidadania
recolhidos para analise, foram elaborados e dekados pelos professores titulares de
turma nas escolas a que pertenciam (na freguesi€ameara de Lobos), sendo
posteriormente seleccionados pela prépria inséituigs projectos que iriam fazer parte
deste estudo. Deste modo, a fonte directa de dadelm®reu num contexto natural (a
escola) revestindo-se de um caracter descritiveerdo cuidado e respeito pelos
registos e transcricdes utilizadas de forma a anbstr e ilustrar a interpretacdo dos
mesmos. Respeitamos por conseguinte, o principioque a accdo € melhor
compreendida quando estudada no seu ambiente pdagpinvestigador, tal como
referem Bogdan e Biklen (1994: 16).

Como passo seguinte, entendemos ser da maior @mg@touvir os professores
responsaveis pelos projectos analisados, de forn@onapreender melhor a sua
realidade. Seguindo em parte a ideia de Philipentdod, quando propbe como
metodologia de trabalho de campo a aproximacaondesiigador a populacdo em
estudo, absorvendo os seus costumes e as suaagqratima partilha com a realidade,
na tentativa de compreender as suas marcas siab@ia forma de encarar o mundo
(1999: 2).

Utilizamos entéo, a técnica da entrevista poridenamos ser um dos meios de
recolha de informacdo de grande relevo que melborias 0s nossos propositos de
investigacdo, na medida em que nos podia facularesso a dimensdes tantas vezes
ocultas, mas que, nem por isso, deixam de inflaemccondicionar os comportamentos
e formas de actuar das pessoas.

A entrevista «facilita a descoberta do significapi® permanece implicito no
pensamento dos professores», permitindo-nos assimpteender as suas concepcdes
da realidade e o sentido e significado que atribasnsuas acgdes» (Villar Angulo,
1987: 23).

Face aos métodos utilizados (PCT e entrevistas),dados recolhidos
permitiram-nos acumular caracterizacbes detalhaslasontextualizadas sobre as
instituicbes escolares, acc¢oes, interacgdes, fapusturas e formas de linguagem dos
préprios docentes. O que nos possibilitou compreredd forma integral, o aspecto que

pretendiamos analisar.
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Tal como nos diz o Edgar Morin «conhecer e pemser € chegar a uma
verdade absolutamente certa, € dialogar com até@xeer (Edgar Morin, 2002 citado por
Agostinho Ribeiro, 2003: 120).

Foi com plena consciéncia desta incerteza que ongmpel ndo se
circunscreveu a uma descricdo passiva, pelo cantidenduziu-nos a uma atitude de
investigacdo mais minuciosa, que nos permitiu saalireacgbes, intencdes e
motivagdes, com o intuito de apreendermos o quémdmenos tém de mais real.
Abrindo caminhos para a estruturacdo de quadrosigooativos das realidades
estudadas, sem esquecer que todo o conhecimerdbteat uma dimensao objectiva e
subjectiva.

Segundo nos diz Sabirdn, «a investigacdo em etfimgta educagédo centra-se
num objecto de estudo, cujos termos sdo definidbdespproprios participantes, o
investigador deve desenvolver o estudo com baseespinito flexivel possibilitando as
reformulacbes necessarias ao longo do processe.pEstedimento pode conduzir a
construcdo de novas hipGteses teodricas, as quaenpaignificar um avanco na
investigacao (2001: 44).

4. Desenvolvimento do Trabalho de Campo

Como ja& haviamos referido anteriormente, a presamnestigacdo pretende
analisar alguns PCT no ambito da educacao pardaalamia em escolas do 1.° CEB,
com o intuito de perceber até que medida o trabpibfectado nestes documentos e
posteriormente desenvolvido, ajustou as suas respasuma populacado escolar téo
diferenciada como é aquela que compde as escolasglesia de Camara de Lobos.
Isto, sem nunca descurar o profissionalismo dortes que fizeram parte desta
amostra.

Numa primeira fase do trabalho de campo, soliatam Secretaria Regional de
Educacdo autorizagcdo para contactar cinco dasassca freguesia de Camara de
Lobos, (EB1/PE da Sede; EB1/PE da Fonte da RodB&/PE da Ribeira da Alforra;
EB1/PE do Rancho e EB1/PE da Lourencinha), nodemée concretizar o plano de
trabalho que permitia efectivar esta dissertacanelrado.

Logo que nos foi permitido, dirigimo-nos a estasokss para procedemos aos

contactos presenciais e explicarmos o objectivoasso estudo com o propdsito de nos
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facultarem, no minimo, um PCT por cada ano de agdalde. Esta primeira abordagem
foi feita as directoras de cada um dos estabeletosede ensino anteriormente
referenciados, por considerarmos que deviamos it@spe hierarquia da escola.

Esperamos o tempo necessario para que os resgpaofessores fossem informados e
reflectissem sobre o assunto, aguardando a suaddectd depois contactamos 0s
docentes que se mostraram disponiveis para fagmdgmda amostra que ira configurar
na nossa tese

Na fase seguinte, comecamos por analisar os dez@segctos que haviamos
conseguido e seleccionamos seis que, em nossa@pmelhor se enquadravam nos
objectivos do estudo que estdvamos a iniciar. Sémédoda EB1/PE da Lourencinha
correspondentes a um 1.2, 3.° e 4.° anos de adeolay dois da EB1/PE da Ribeira de
Alforra referentes a um 1.° e 3.° anos de escalde@ por fim um dltimo da EB1/PE da
Fonte da Rocha relativo a um 2.° ano de escolaidad

Com base nos dados extraidos desta analise, pregsran guido de entrevista
semidirectiva dirigido aos docentes titulares dentu (dois do sexo masculino e os
restantes do sexo feminino), autores dos seis qlogjeque haviamos seleccionado
previamente. Entendemos que fazia todo o sentidor 08 professores responsaveis
pelos projectos analisados, de forma a compreemsgemelhor a realidade em que
desenvolviam a sua pratica e assim podermos \@rifaté que ponto aquilo que
expressavam verbalmente se adequava ao que hdwidedineado no PCT.

Numa ultima etapa, transcrevemos as entrevistageends uma analise das
mesmas por categorias e subcategorias emergestespastas obtidas bem como do
quadro tedrico e legislativo pesquisado, processdjg havia sido efectuado com os
PCT por altura da sua analise. Os quadros de améferentes aos PCT e as entrevistas,
foram estudados e discutidos, permitindo clarifm@ntextos, conceitos, procedimentos,
atitudes, dificuldades e motivacgoes.

Pretendemos essencialmente com este estudo, fornatecontributo para
clarificar papéis e praticas curriculares na adefipade respostas apropriadas aos
contextos particulares e diversificados que asctemiaam, para além de procurar
reequacionar determinados conceitos, considerado$\¢gs matéria basilar da accéo

educativa.
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CAP. Il - TRATAMENTO E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para realizar este estudo referente aos seis RGjécs curriculares de turma)
e as seis entrevistas, recorremos a uma pesqobigagfica que nos permitiu efectuar
uma analise de conteddos, através de um sistemeatdgorizacdo dividido em
categorias e subcategorias, tendo em consideragaobjectivos que orientaram a
investigacdo, assim como as nossas perspectivatheamentos.

Esta andlise compobs-se de trés fases, relativamenéenbos os tipos de

documentos mencionados:

Primeira Fase: Concluida a recolha de dados, encetamos os proesttis
essenciais com vista a uma pré-analise recorrenduadeitura flutuantelos contetudos
apresentados nos PCT e posteriormente nas erdevisbm o propoésito de os

interpretar.

Segunda FaseAs leituras efectuadas possibilitaram a emergéeieategorias
orientadas pelos referenciais tedricos e pelaggui@sbes contidas nos documentos
analisados. Mas, para isso, foi necessario subrostExtos a um recorte das unidades
de registo, onde foram decompostos em fragmentadisibuidos pelas véarias
categorias. Ou seja, tentou-se transformar as desdae registo seleccionadas em
excertos com sentido autbnomo, relevante e sigtific para o estudo que nos
propusemos efectivar. O principal objectivo comsist encontrar unidades de sentido
que expressassem ideias, pensamentos ou inteilEss. modo, foi possivel elaborar
uma primeira grelha de analise organizada por tentasegorias.

Também procuramos que as categorias procedentéss ddsis documentos
(PCT e entrevistas) obedecessem aos seguintasostigiclusividadga cada indicador
devia pertencer apenas uma categorf@mogeneidadgno mesmo conjunto de
categorias s6 deveria permanecer uma Unica dimetesamalise)pertinéncia(deve
espelhar o propésito do investigador, respeitandojectivo do estudopbjectividade e
fidelidade (hd que ter em conta a subjectividade dos codificzss e como tal as
categorias tém de estar bem definidas, o que nosi le fazer varios acertos ao longo
do processo) (Bardin, 1995: 114).
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Tal como enfatiza Berelson, «os estudos (...) sogerodutivos na medida em
gue as categorias sejam claramente formuladas edoaptadas ao problema e ao
contetdo a analisar» (Berelson, citado por GhiglietMatalon, 1993: 209).

Terceira Fase:Apés concluido todo o processo de tratamento efemacao
dos dados brutos, iniciamos um cuidadoso levanteméioco a bloco tematico, quer
dos PCT quer das entrevistas, para deteccao dorelfis respectivas categorias, que
depois foram desdobradas em subcategorias e espdisitadas em indicadores,
obtendo-se assim a grelha final de anédlise de @édose a qual permitiu-nos destacar a
totalidade dos dados auferidos pelo contetdo ddsePgelo discurso dos entrevistados.

Os resultados desta analise foram quantificadosfrequéncias absolutas de
unidades de registo (UR) e unidades de enumer&{&pdara o total dos seis PCT e
das seis entrevistas. Foram ainda expressas eranfsgens para cada indicador e
globalmente para a categoria ou subcategoria exaiain

E importante referir que este trabalho de categofia levou-nos a efectuar
varios reajustamentos devido a complexidade dorrahtéilizado (principalmente no
que respeita aos PCT) e também, porque os temastasrsas entrecruzavam-se, 0 que
dificultou a andlise, tornando-a morosa.

No capitulo que se segue, passaremos a interpreths dados a partir das

grelhas que resultaram deste processo de analsmnt®idos.

1. Projectos Curriculares de Turma

Os projectos curriculares de turma no 1.° CEB,massu particular importancia,
por serem considerados instrumentos privilegiadage gpermitem organizar
aprendizagens relacionadas com tematicas variadsgedos direitos humanos, o
ambiente, a alimentacdo entre outras, tendo sepnesente as necessidades especificas
e individuais dos alunos.

«Todos nos conhecemos a complexidade das situdgdjes presentes nos
espacos escolares e todos sabemos que essa caoaderkige (...) que se tenha em
conta as diversas especificidades», exigindo «etgdes que ndo Sao universais, no
sentido de iguais para todas as situacoes», massifivadas e adequadas a cada aluno
em particular (Leite, 2003: 44).
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Neste sentido, o PCT, que privilegie a cidadaniermite ao professor
implementar uma educacéo assente em valores deioosré justica social, razdo pela
qual o trabalho adquire pleno sentido, ja que amvptofessor e alunos num processo
de andlise e de reflexdo capaz de transformarioeasa aprendizagem em excelentes
actividades formativas, numa l6gica de resolucdo pieblemas baseada na
diferenciacéo pedagdgica.

Tendo em conta que a principal finalidade orientaddo presente trabalho
consiste num estudo dos projectos curricularesigeat em contextos escolares do 1.°
ciclo do ensino basico, justifica-se a analiseaiir&los mesmos para compreendermos
com maior clareza e rigor, os referenciais tedrieass principios que orientaram as
dindmicas organizativas e pedagodgicas colocadgw&ima pelos varios professores no

contexto da sua sala de aula.

1.1. Dados obtidos pela andlise dos Projectos Curriculas de Turma

Gostariamos de comecar por esclarecer que os sBectps curriculares de
turma analisados, para além de terem sido categlwmsz foram também codificados, de
forma a facilitar a sua analise. Sendo assim o ® P2 correspondem a um 1.° ano de
escolaridade, o P3 a um 2.° ano de escolaridadé,eo P5 equivalem a um 3.° ano de

escolaridade e o P6 aum 4.° ano do 1.° CEB.

1.1.1. Dados de contextualizacdo da turma

Com o objectivo de contextualizar os PCT relativair@ea populacdo escolar
correspondente comegamos pela caracterizagéo rdasstuwerificando-se que todos 0s
projectos revelaram indicadores sobre esta tematiga frequéncia absoluta das

unidades de enumeracao atingiu os 100%.

QUADRO N.°1

DADOS DE CONTEXTUALIZAGCAO DA TURMA
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FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
1 3| 4 N=6| % | N=7% %
CARACTERIZAGAO | Turma constituida por 18-21 alunos 1 P 33.3 227
DA TURMA Turma constituida por 22 — 25 alunos 1 1 4 766 4 5.3
Turma com mais alunos do sexo feminino 1 2 3332 2.7
Turma com mais alunos do sexo
) 1 4 66.7, 4 5.3
masculino
Idades dos alunos compreendidas entre os
) 1 2 33.3 2 2.7
5-7 anos no 1° ano de escolaridade
Idades dos alunos compreendidas entre os
) 1)1 2 33.3 2 2.7
7-10 anos num 2° ano de escolaridade
Idades dos alunos compreendidas entre 0s
] 1 1 16.7 1 1.3
7-11 anos no 3° ano de escolaridade
Idades dos alunos compreendidas entre os
] 1 16.7 1 1.3
9-11 anos no 4° ano de escolaridade
A maioria dos alunos da turma néo
) 1 16.7 1 1.3
frequentou a pré.
A maioria dos alunos que compden) a
turma provém de familias com frados
) 2 33.3 5 6.7
recursos econémicos e um nivel cultyral
baixo.
A maioria dos alunos que compdem a
turma provém de familias de um niyel 1 16.7 4 5.3
sécio econdmico e cultural médio.
A turma é composta por alunos com
diferentes niveis socio-econémicos | & 1 16.7 1 1.3
culturais
Grande parte dos alunos vive
relativamente perto da escola e deslocp-$e 1 16.7 1 1.3
a pé ou em carro ligeiro.
A maioria dos alunos utiliza transpofte
ligeiro ou publico para se deslocarem |até 1 16.7 3 4
a escola.
A turma é composta por alguns alunos
com muitas dificuldades de aprendizagem
o ) . 1 16.7 5 6.7
principalmente nas éareas da Lingua
Portuguesa e Matematica
A turma é composta por alguns alumos
com dificuldades de aprendizagem 4 3 50 17| 22.9
generalizadas
A turma é homogénea sem granges
N ) 8 1 16.7 8 10.7
dificuldades de aprendizagem
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A turma é composta por alunos que
) ) 1 1 16.7 1 1.3
frequentam o apoio acrescido.
Na turma existem 1 ou 2 casos de criancas
o ) 1 3 2 33.3 4 5.3
do &mbito da educagao especial.
A turma é composta por alunos com
outros problemas de salde (problemas de
) o 1 2 2 33.3 3 4
linguagem, problemas auditivos, asma,
fenda palatina, alergias...)
Na turma existem alunos que beneficiam
) 2 1 2 33.3 3 4
da accao social.
Total 6 100 | 75 100

Da andlise do quadro n.° 1, verificamos que a naaidos PCT destacam o
namero excessivo de alunos que compdem as mesas 42 alunos) (66.7 %-EU /
5.3%-UR). Tal como podemos inferir, este aspedioulia substancialmente o trabalho
do docente no que diz respeito a um ensino maigidclizado a nivel da sala de aula,
principalmente quando este niumero correspondenaatude 1.° ano de escolaridade,
como € o caso (P1 e P2). Todos sabemos que algEgstiefende turmas equilibradas

(em numero de alunos) que permitam implementaieaeticiacdo pedagogica.

«A turma é constituida por vinte e quatro aluno3g,(tendo vinte e dois deles, seis anos de idade
e por conseguinte a frequentarem o 1.° ano do B°@#ta primeira vez, e dois alunos com sete anus, u
por néo ter conseguido vaga no 1.° ano no ano #&rteroutro pelo facto de ser repetente» (P1).

«A turma é constituida por 22 alunos (...), as sdasles estdo compreendidas entre 0os 5 e 0s 7

anos. Contudo, os alunos actualmente com 5 anopletam os 6 até 31 de Dezembro» (P2).

Este quadro também realca que cerca de 66.7% daasisdo compostas por
alunos do sexo masculino, dando especial enfoquaspecto das dificuldades de
aprendizagem generalizadas que caracterizam maétsscriancas que as compdem
(50%-EU / 22.7%-UR), sendo algumas delas do andateducacéo especial (33.3%-
EU / 5.5%-UR).

«0 aluno x frequenta o Ensino Especial. Este alevela dificuldades a todos os niveis. Além
de apresentar um comportamento inadequado, tornasedouitas vezes perturbador» (P2).

«O aluno y esta integrado na turma apesar de eatfrequentar um 2.° ano de escolaridade.
Teve sucessivas retengdes e apresenta uma baixeestina (...). Estd a ser acompanhado pela

professora do ensino Especial» (P4)
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Tal como ja haviamos referido no capitulo anter@ativamente a populacéo
alvo, estas criangas apresentam muitas limitagégzodto de vista cognitivo, as quais
estdo associadas as mais diversas causas, desden@® de salde congénitos ou
adquiridos (deficiéncia mental, problemas auditivwvisuais, problemas graves de
linguagem entre outros de menor gravidade: asmgiade.), ma alimentacdo, maus-
tratos, negligéncia familiar ou abandono, que awapar ter repercussbes por vezes
graves a nivel da aprendizagem.

O facto da maioria da populacdo escolar ser compmst rapazes, pode estar
relacionada com uma maior incidéncia de nados \deosexo masculino nestes ultimos
anos na freguesia de Camara de Lobos, isto reladivge aos primeiros anos de
escolaridade (P1, P2) mas, por outro lado, pode associado a responsabilizacdo que
€ atribuida as raparigas desde cedo no que respsitdarefas do lar e ao
acompanhamento e cuidado dos irmaos menores, peledp retiradas da escola antes
mesmo de completarem a escolaridade obrigatoria (PB6) apesar do caracter
proibitivo deste tipo de atitude.

Um outro aspecto que sobressai nesta categoridagpooveniéncia dos alunos,
sendo que muitos deles pertencem a familias cooodraecursos econémicos e um
nivel cultural baixo. Alguns destes nucleos faméig&arecorrem a acc¢do social para
obterem apoio de material escolar necesséario andipegem (livros e material de
desgaste: lapis, borrachas esferogréaficas e cokes)os os indicadores apresentam
uma frequéncia absoluta de unidades de enumerblggong ordem dos 33.3%, sendo
as unidades de registo (UR) de 6.7% UR.

O quadro apresenta ainda outros dados com menaémnoia tais como:
criancas que frequentaram a pré-escolar; aluno®sfde incluidos no apoio acrescido
da escola; proximidade da residéncia dos alungsa@la deslocacéo das criancas até ao
estabelecimento de ensino, com uma percentagemmenie 16.7%.

Apesar deste aspecto ndo ter sido muito valorizadbemos o quanto é
importante as criancas frequentarem a pré-escatas ale entrarem no 1.° CEB, de
forma a adquirirem pré-requisitos e regras que [f@mitam interagir com 0S seus
pares e adultos de forma saudavel e eficaz. Batdeexige ao «educador que seja um
bom facilitador de aprendizagens de destrezastdsdlei normas de conduta social
propiciadoras da construcdo de saberes cimentadesricapaz de viver em cidadania»
desde a mais tenra idade, «cooperando com os @ugwsseguranca» (Barbosa, 1997:
23).
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1.1.2. Concepcéo do Projecto Curricular de Turma

Como sabemos qualquer projecto deve partir sengpnenth problematica que
justifiqgue a sua elaboracédo e posteriormente airmpementacdo. No caso do PCT,
apos uma caracterizacao da turma, devemos comecatentificar os problemas reais

vividos pelos alunos e seleccionar um ou mais,sgjsm merecedores de uma actuagao
imediata do professor.

QUADRO N.° 2

CONCEPCAO DO PCT

bCT FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
12| 3] 4| 5| 6| N=6 % | N=8 %
Problemas de comportamento 1 il 16.7 1 125
Falta de pré-requisitos L 1 16.7 | 125
IDENTIFICACAO | Fraco poder de atengédo/concentragéo 2 1 16.7 25
DAS AREAS Falta de regras Y. 1 1617 2 25
PROBLEMATICAS | Auséncia de métodos de estudo 1 1 16.7 1 12.5
Dificuldades de adaptacéo a escola 1 1 16.7 125
Total 2 333 8 100

Infelizmente, como podemos observar, esta categgpeaas foi tida em conta
por dois dos seis projectos analisados, constibuinda percentagem de 33.3% a nivel
das frequéncias absolutas das unidades de enum¢tich

O P1 considera varios problemas como merecedora@stetaencao directa do
professor, destacando os problemas de comportaneefdtta de pré-requisitos, o fraco
poder de atencdo concentracdo, falta de regragn@asde meétodos de estudo e

dificuldades de adaptacéo a escola, os quais edractia seguinte forma:

«Verificam-se alguns problemas menos correctosv@ue contribuir para a desestabilizacéo da
actividade em curso».

«Alguns alunos desta turma vém de um meio sécizalimédio/baixo, o que se reflecte, em
parte, na falta de pré-requisitos»
«Denota-se alguma falta de concentracao»

«Ha dificuldade, por vezes em cumprir regras esigas»
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«Denota-se falta de empenhamento e responsabilidatecomo falta de habitos de reflexao e
capacidade de raciocinio»
«Falham igualmente algumas regras basicas de editcagis como: o saber estar; o saber

ouvir; respeitar 0 outro; o aguardar a sua vez».

O P2 realca apenas as dificuldades de adaptacsmoka €omo sendo o grande

problema da generalidade dos alunos.

«O problema que se destaca, de momento, com a térreasencialmente, a dificuldade na

adaptacdo a escola».

Analisando as problematicas apresentadas por armbogrojectos acima
mencionados, diriamos que #&lta de pré-requisitgs o fraco poder de
atencdo/concentracdbem como afalta de regraspodem realmente constituir um
problema quando o docente ndo actua de imediatmn e€omsenso com a situagéo
exposta. No entanto, sdo ocorréncias comuns paincgnte nos primeiros anos de
escolaridade.

Quando as criangas entram para a escola passaperaparte de um mundo
diferente daquele a que estdo acostumadas, pihimepte quando em casa ha um
condescendente liberalismo familiar, demasiado {gsimo e tolerante a determinados
comportamentos levados a cabo por criancas emdgadeoces, atitude que acaba por
dificultar a aceitacdo de regras de convivéncigasaom a entrada no 1.° CEB.

A falta de pré-requisitos num alurgo 1.° ano de escolaridade ndo tem que ser
forcosamente consequéncia de um meio sociocultugdio/baixo, tem mais a ver com
a falta de estimulacéo individual que néo foi nthaida a crianca na idade adequada, e
isso podera ocorrer em qualquer meio, seja elelggiado ou ndo. Contudo, pesa o
facto de que pessoas pouco informadas ou esclasesabre este tipo de necessidades
sejam mais negligentes em relacéo a este assuwnisidéra-se que um aspecto a ter em
conta é a importancia das criancas frequentarerpreemue possivel a pré-escolar.

Relativamente auséncia de métodos de estu#dpatural que a crianca que esta
a frequentar pela primeira vez um 1.° ano do 1.B @fhha alguma dificuldade em
organizar o seu estudo de modo a facilitar a stendjzagem. Essa € normalmente uma
das tarefas do professor que lecciona este nivehsi@o, ou seja, compete ao docente
dotar a crianca logo de inicio com uma estratégiasdudo que Ihe facilite o trabalho e

a compreensao dos varios conteudos correspondentisciplinas que compdem o seu
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curriculo escolar. Dai considerarmos que seja mnaia estratégia de intervencédo do
professor do que propriamente um problema da @aiaRgoderd, sim, resultar num
problema, se nos anos seguintes os alunos aintlawamem com este tipo de lacunas.

As dificuldades de adaptacdo a escalasta fase da vida da crianca podem
constituir um problema sério quer para os aluno®r gpara o0s professores,
principalmente no primeiro periodo do ano lectil&to porque «o professor nao
escolheu aquele grupo de alunos para ensinar, geeles alunos o escolheram por
professor e no inicio das relacdes entre elespalernprofessores sdo estranhos que se
juntaram por motivos praticos» (Zabalza, citado\gitar, 1994: 65).

Dai que as criangcas muitas vezes comecem por are@ss estratégias e
metodologias apresentadas pelo docente, opondetseminantemente a participar nas
aulas, criando um clima de insatisfacdo permarguetese podera manifestar através de
atitudes de mau comportamento, o que angustiacdssgores, levando-os a passar por
momentos de desmotivacdo e perda de expectatilas/amente a estes educandos.
Assim, logo de inicio, o professor deve adoptar yustura firme, que nao tendo
necessariamente que ser rigida e inflexivel, podetazir a comportamentos mais
pacificos e aceitaveis por parte dos alunos.

Na profissdo docente, corre-se 0 risco da «implehiade da clientela».
Todavia, e porque se trata de riscos, ser professmr capaz de transforma-los em
aventura. E nesta arte socratica nenhuma outréasgfiof lhe € comparavel (Zabalza,
citado por Vilar, 1994: 65-66).

QUADRO N.° 3

CONCEPCAO DO PCT

SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT

1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 %| N=5 %

Trabalho  didactico/pedagbégico  bem
1 1 2 33.3 2 40
estruturado

DEFINICAO DE Estratégias que facilitem a integragdo dos

1 1 16.7 1 20
UMA ESTRATEGIA | alunos
GLOBAL Diferenciagdo pedagdgica
caop gog 1 1 16.7 1 20
Total 4 66.7 4 100
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ApoOs inventariados os problemas mais urgentes riaatina que delinear uma
estratégia global de intervencdo para colmatar ifisuldades mais prementes. A
maioria dos PCT considerou esta subcategoria, @«guespondeu a uma percentagem
de 66.7%.

O indicador referente ao trabalho didactico/pedagolgem estruturado mereceu
uma maior apreciacdo (Pl e P4), sendo a frequéacsmluta de unidades de
enumeracéo (UE) na ordem 33.3% e as unidades d&orédR) de 40%.

«Em relacdo aos alunos, espera-se que o trabalbdaadtico/pedagégico organizado, segundo
esta perspectiva curricular, possibilite uma melhosubstancial nas atitudes e comportamentos, em
relacdo as actividades escolares» (P1).

«Toda a minha pratica pedagdgica tem por base taietoda a planificagcdo na construcéo de
um processo em que os alunos se vao tornando @okeps activos com capacidade para descobrir,

investigar, experimentar e aprender» (P4).

O P2 apostou em estratégias que facilitassem grag@ dos alunos e o P3

optou pela diferenciagdo pedagodgica ficando ambwwel 6.7%-UE / 20%-UR.

«Em primeiro lugar, havera que dar prioridade aggtacao dos alunos no sistema de ensino do
1.2 ano do ciclo do ensino basico, implementandoagde comportamento e habitos de estudo» (P2).

«Implementar a diferenciacdo dado o perfil da tusnB3).

Pensamos que estes trés indicadores congreganemciesara que se possa
desenvolver uma educacgédo de qualidade assenteimeipjms de cidadania coerentes
com o desenvolvimento de uma sociedade democrdt@zem todo o sentido se
tivermos em conta o meio onde se desenvolve aidat® pedagogica e o tipo de
populacao escolar que compde as escolas da fragiee§lamara de Lobos.

Realmente, se pretendemos p6r em pratica uma €thugaga a cidadania é
necessario estruturarmos o nosso trabalho comdatdies diversificadas e estimulantes
que favorecam o dialogo, a cooperacao e o espfitico. Por outro lado, temos que ter
sempre presente que as criancas sao diferentesdamasitras, pelo que ndo podemos
ensinar todas da mesma da forma, mas essencialmposgtar numa diferenciagcéo
pedagogica que va ao encontro de limitacbes eagigis ndo sO de caracter colectivo,
mas principalmente de cunho individual, favoreceadntegracdo dos alunos no meio

escolar e na sociedade da qual fazem parte.

88



QUADRO N.° 4

CONCEPQAO DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1 3 N=6| % | N=21 %
Professores: Professor titular de turma;
Professores das éareas de expressdes
musica; educacao fisico-motora; Professor
) ) 8 1 3 50 10| 47.6
do apoio acrescido; Professor de educacgéo
especial; Professor de Inglés; Outros
professores
Encarregados de educacgdo 1 16.7 1 4.8
RECURSOS Director da escola 1 1| 167 1 4l8
H ———
UMANOS B Funcionarios da escola 1 1.7 il 4.8
MATERIAIS
Autarquias 1 1 16.7 1 4.8
Centros de saude 1 14.7 L 438
Clubes desportivos ] 1 16(7 1 4|8
Biblioteca 1 1 16.7 1 4.8
Material de desgaste 2 33.3 P 9.5
Novas tecnologias 1 2 33{3 Y. 9|5
Total 3 50 21 100

Foi também nossa intengdo, nesta andlise, sabeumasos recursos humanos e

materiais utilizados na elaboracéo deste tipo dggios. Sendo assim, constatamos no

quadro n.° 4 que relativamente ao primeiro aspecimo é obvio, o PCT esta a cargo

do professor titular de turma, mas também podenéac@om a colaboracdo de outros

docentes que participem na actividade lectiva dal@sou até mesmo por professores

que leccionem em outros estabelecimentos de er@mencarregados de educacéo, 0s

funcionérios da escola, as autarquias, os centtrasadde e os clubes desportivos sao

também importantes parceiros para que se possa &wabo um projecto desta

natureza.

Este indicador foi focado por 50% dos PCT, o quéepd indicar uma maior

disponibilidade por parte dos professores no queeroe ao trabalho cooperativo,

relativamente a partilha de ideias, discussédo desca procura de solu¢cdes adequadas

aos diferentes contextos, implicando varios actonoeggrocesso educativo dos alunos.
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«Colaboracédo da professora das areas curricularés wlisciplinares de modo a colmatar as
dificuldades existentes, ou as que possam vir girsu(P1).

«As planificacdes serdo elaboradas em conjuntogptofessores dos 1° anos, podendo haver
uma adaptacéo entre as planificacdes mensais @émes de aprendizagem dos alunos» (P3).

«Organizagdo do ensino com base em materiais esesthumanos diversificados» (P6).

Os recursos materiais evocados pela maioria dosntEx sdo: a biblioteca da
escola, os materiais de desgaste e as novas tg@sleendo os ultimos dois 0s mais
utilizados (33.3%-UE / 9.5% - UR).

«Materiais estruturados e ndo estruturados, noeasologias e materiais de desgaste» (P1).

«Experimentacdo de técnicas, instrumentos e fodeasabalho diversificadas» (P6).

O facto de actualmente muitos professores reconr@se novas tecnologias e a
outro tipo de materiais leva-nos a concluir ques poucos, 0 apego excessivo aos
manuais escolares como recurso exclusivo ao eesinaprendizagem esta lentamente
dando lugar a metodologias mais diversificadas d@da com o desenvolvimento
tecnolégico da sociedade de hoje, o que e baspaditivo, pois vem confirmar a
necessidade, da maioria deste tipo de profissiomaiativamente a adaptacdo e
actualizacdo das suas praticas em contextos edogatiais evoluidos e adequados a

nova conjuntura.

QUADRO N.°5

CONCEPCAO DO PCT

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

12| 3| 4| 5| 6| N=6{ % | N=17 %

METODOLOGIAS | Promover o trabalho em
. . 1 1 16.7 1 5.3
DE TRABALHO equipa/cooperativo

Centrar a acgao educativa no aluno 4 |1 2 3 50 76.8 3

Facilitar a articulacdo transversal dos
contetudos de acordo com |ad 1 16.7 1 5.3
caracteristicas dos alunos

Criar condi¢bes para o desenvolvimento

da autonomia e da participagdo |no
) 1| 2 2 33.3 3 15.8

cumprimento de normas e regras |de

comportamento
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Fomentar um clima de inter-ajuda e |de
bom relacionamento inter-pessoal cprh | 1 1 3 50 3 15.9

todos os alunos através do dialogo

Participar em actividades e aprendizagens

1 1 16.7 1 5.3
individuais e colectivas
Expressar a sua opinido formulando
1 1 16.7 1 5.3
sugestdes de trabalho
Total 4 66.7| 17 100

A partir do momento em que os professores ja sele@m@m o0s recursos
materiais € humanos necessarios a sua pratica,rtampeferir no PCT quais as
metodologias que irdo adoptar para melhor deseeratv 0 seu trabalho junto das
criangas.

Tendo em conta a importancia deste indicador, aonmaidos projectos
analisados considerou esta subcategoria perfazendgercentagem total de 66.7%.

Para além dos varios indicadores assinalados, hinigseque se destacaram dos
restantesa actividade pedagogica centrada no alwswn cerca de 50% de UE e 36.8%
de UR e odesenvolvimento de um clima de interajuda e de am kelacionamento

interpessoatambém com 50% de UE mas apenas 15.8 % UR.

«Centrar a ac¢ao educativa na aprendizagem dosaasuifP1).

«Desenvolver nos alunos a confianca em si progiasda autonomia» (P2)

«O processo de ensino-aprendizagem que procuraiecar em pratica centra-se no aluno»
(P4).

«Estimulando a aprendizagem colaborativa e os destde inter — ajuda» (P1).

«Fomentar um clima de inter-ajuda e de bom relaaioanto inter-pessoal com todos os alunos
através do dialogo» (P2).

«Pretendo colocar em préatica a metodologia de tthbade grupo (muitas vezes a pares),
complementada por frequentes oportunidades par&fexdo e a accdo individuais, dado que esta
coloca os alunos em relagcédo dindmica com outrosasatke pensar, outras opiniées outros modos de

agir e reagir» (P4).

Isto induz-nos a uma reflexdo que, em nossa opisggue o0 caminho de uma
educacao para a cidadania tal como defende o [Ddoeetde 18 de Janeiro de 2001,
quando alerta para a necessidade de se administeapedagogia centrada no aluno,
qgue lhe permita desenvolver uma autonomia capatratsforma-lo num individuo

activo, interveniente e critico pondo em pratica @#gérios de uma sociedade
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democratica. Mas, como sabemos, para que ele gessavolver essas competéncias é
necessario, sem duavida, que a sua formacdo ocarmadaiima de interajuda onde
predomine um bom relacionamento interpessoal.

Um outro indicador que também teve algum relevdrdasesta subcategoria foi
o da necessidade de se criar condicbes para ovibgerento da autonomia e da
participacdo no cumprimento de normas e regras atapartamento, com uma
percentagem de 33.3% UE e 15.8% de UR.

«Criando condi¢cBes para o desenvolvimento da autéa@ da participacdo e no cumprimento
de normas e regras de comportamento» (P1).
«Solicitar a participacéo equilibrada de todos dares da turma, através da implementacao de

regras na sala de aula» (P2).

Realmente, todo o trabalho que vise formar indiegdcom o objectivo de torna-
los cidaddos conscientes e preocupados ndo sO ceua @ualidade de vida mas
também com o bem-estar colectivo, tera que assentaiegras de convivéncia social
que facilite as intervencdes de todos os partitggnvalorizando as diferentes
interposicdes, mas com a capacidade de selecagoatas que melhor se adequam aos
objectivos delineados.

Para além dos indicadores referidos, constam oujt@s apesar da pouca
incidéncia nos PCT (16.7% UE / 5.3% UR), ndo deixBser pertinentes e sao eles:
promover o trabalho em equipa/cooperativo; facilia articulacdo transversal dos
conteudos de acordo com as caracteristicas dosoaluparticipar em actividades e
aprendizagens individuais e colectivado entanto, podemos considerar que estes
indicadores de certa forma estdo implicitos naguelsteriormente mencionados
(actividade pedagdgica centrada no aluno e o desémento de um clima de

interajuda e de um bom relacionamento interpessoal)

1.1.3. Gestéao do curriculo para a turma

Para melhor gerir o curriculo nacional determingolra cada ano de

escolaridade do 1.° CEB, deve-se definir no PCTpiscipios orientadores que

92



consistem nas finalidades especificas a desenvaleer cada turma, as quais

normalmente sao tracadas para colmatar os probleaigsexistentes.

QUADRO N.° 6
GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
1 3| 4 N=6 % | N=7| %
Promover a capacidade de concentragédo 1 16¥ 14.3
Estimular a criatividade 1 1 16)7 1 143
Promover o espirito critico 1 167 1 14.3
Estimular o cumprimento de regras
) 1 1 16.7 1 14.3
FINALIDADES DO | €Stabelecidas
PCT/PriNcipios | Desenvolver competéncias de esdrita
) 1 1 16.7 1 14.3
ORIENTADORES | |ejtura e célculo
Desenvolver a capacidade de
] 1 1 16.7 1 14.3
comunicacao
Fomentar o gosto pela pesquisa 1 16.7 1 14.3
Total 1 16.7 7 100

Como se pode observar, esta foi uma categoria rpaitoo valorizada nos PCT

recolhidos. Apenas um dos projectos (P1l) é queeogui no seu conteudo esta
subcategoria (16.7% UE /14.3% UR).
Assim, o P1 determina algumas finalidades que mpdetedesenvolver numa

turma de 1.° ano de escolaridade do Ensino Baspooduzidas nos indicadores

registados no quadro n.° 6.

QUADRO N.° 7

GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA

FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1 3| 4 N=6| % | N=22 %
Mobilizar saberes culturais, cientificog e
COMPETENCIAS .
tecnolégicos para compreender | a
GERAIS DO ENSINO ) ) 11 3 50 4 18.7
) realidade e para abordar situacbes e
BAsico
problemas do quotidiano;
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Usar correctamente a lingua portuguesa
para comunicar de forma adequada e para| 1 | 2| 1 3 50 4 18.2
estruturar o proprio pensamento.
Adoptar estratégias adequadas a resollicéo
N ) 2|1 2] 2 3 50 6 27.3
de problemas e a tomada de decisdes
Criar habitos de consulta e trabalho gom
) ) 1 1 16.7 1 4.5
diferentes fontes de informacao
Desenvolver capacidade de analise e
o 2| 2 2 33.3 4 18.2
raciocinio
Promover a Interacgdo social | /
) ) 3 1 16.7 3 13.6
relacionamento interpessoal
Total 3 50 22 100

As finalidades curriculares, definidas para a tyrma@o devem descurar as
competéncias gerais do Ensino Basico e, de acamoacnosso estudo, tivemos que
seleccionar aquelas que melhor se adequassem adut@cdo para a cidadania. Deste
modo, seleccionamos nos seis PCT analisados asetémgas gerais que melhor
respondiam ao objectivo da nossa dissertacao.

Tal como podemos verificar, os indicadores queepedm aos projectos P2; P3
e P4, e que mais sobressaem no quadro n.°7, camdtituma percentagem de 50% dos
projectos recolhidos, estao assim justificadosbilizar saberes culturais, cientificos e
tecnologicos para compreender a realidade e parardér situacdes e problemas do
quotidiano (50% UE / 18.2% UR)usar correctamente a lingua portuguesa para
comunicar de forma adequada e para estruturar oppm pensamentd50% UE /
18.2% UR; adoptar estratégias adequadas a resolucdo délproas e a tomada de
decis6e450% UE / 27.3% UR).

QUADRO N.° 8

GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

12| 3| 4| 5| 6| N=6{ % | N=42 %

Proporcionar a formacao integral de togos

COMPETENCIAS ; . .
os alunos, através de aprendizagens mdis| 3 | 1| 1| 3 5 83.3 12| 288
TRANSVERSAIS

significativas

Identificar, seleccionar e aplicar métodos

de trabalho
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Respeitar o outro e a sua diversidade 1)1 1 3 503 7.1

Identificar e articular saberes |e
conhecimentos para compreender yma| 3 | 2 3 3 50 8 19
situacéo ou problema

Usar a lingua portuguesa de forma

adequada as diversas situagdes numa

) 4 (1| 1 3 4 66.7 9 214
perspectiva de construcdo pessoal g de
conhecimento
Participar na vida da escola de forma
. ] 2 4 2 | 333 6| 143
critica e responsavel
Total 5 83.3 42 | 100

Quase todos os projectos integraram no seu cont@sdoccompeténcias
transversais, o que perfez 83.3% da percentagdmalglo

Embora os indicadores que compdem esta subcatdgesiam de uma maneira
geral muito valorizados, existe um deles que meraoe destaque superior aos
restantes que foi o dgroporcionar a formacéao integral de todos os aluratsavés de

aprendizagens mais significativasem uma percentagem de 83.3% UE / 28.8% UR.

«Promover o desenvolvimento da autonomia e das e@mgias, para deste modo aprenderem a
aplicar o que adquiriram» (P1).

«Participar em actividades interpessoais e de grupspeitando normas, regras e critérios de
actuacdo, de convivéncia e de trabalho» (P2).

«Aprender a pesquisar, seleccionar e organizarrimtcéo» (P3).

«A Educacédo para a Cidadania, que devera estargmesem todos os ciclos e com um caracter
transversal, e que deve contribuir para a criac@oidentidade e desenvolvimento da responsabiligade
respeito na vida civica, dos alunos» (P4).

«Conhecer e actuar de acordo com as normas, regrastérios de actuacdo pertinente, de
convivéncia, trabalho, de responsabilizacdo e slentttico das accdes definidas pela comunidade

escolar nos seus varios contextos, a comecar pddade aula» (P5).

Outro indicador também muito enaltecido foi o«desar a lingua portuguesa de
forma adequada as diversas situagbes numa persped@ construcdo pessoal e de
conhecimento¥66.7 % UE / 21.4% UR).

«Usar a lingua portuguesa de forma adequada asagites de comunicagcdo criadas nas
diversas area do saber, numa perspectiva de coritrpessoal do conhecimento» (P2).

«Escolher e aplicar as estratégias de respostataagdes problematicas» (P3).
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«Relativamente aos conteldos, tentarei estar aigadd, utilizando, sempre que possivel, uma
linguagem cientificamente correcta e adequada a@Inétario dos alunos, relacionando sempre que
possivel o conhecimento cientifico com as aplicag@éticas do quotidiano» (P4).

«Usar correctamente a lingua portuguesa para cogamile forma adequada e para estruturar
pensamento préprio» (P5).

Se 0 nosso objectivo de base é educar para a nidag@demos concluir, que
estes indicadores mais citados nos projectos témaama razao de ser, na medida em
gue uma educacado em que se pretende a formacgmalrde individuo deve basear-se
em aprendizagens significativas fundamentadas emcipios de participacao,
cooperativismo e solidariedade com o intuito de pproonar condicdes de
aprendizagem e desenvolver competéncias que propens uma maior autonomia e,
consequentemente, uma melhor integracdo social.

Sem duvida que um bom dominio da Lingua Portugagsdara o aluno a
expressar melhor o seu pensamento, permitindodhaurna atitude critica clara e
coerente relativamente a diferentes situacOes oblgnas que a sociedade possa
apresentar.

Atendendo aos indicadores que tiveram uma incidémai pouco inferior (50%
UE), diriamos, que o0s consideramos também muitatinpates, isto porque
entendemos, que para desenvolver aprendizagerifcsigyas com o0s alunos, tal como
ja haviamos mencionado, necessitamos, acima dedadaber seleccionar os métodos
de trabalho que melhor se adequam a este objeatigntificando e articulando os
varios saberes num processo transversal. Por adoy é fundamental que todos os

alunos se sintam correspondidos e respeitadosandiversidade.

QUADRO N.° 9

GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

12| 3| 4| 5| 6| N=6{ % | N=81 %

ESTRATEGIAS Formagc&o Civica

PEDAGOGICAS [ Actividades colectivas

=

1 16, 1 12
2 33(3 4 419
1 16{7 y. 2|5

N

N
I

[ NGY

Metodologias activas

Dialogos 1 6 2 33.3 7 8.6
Debates 1 1 16.y 1 1.2
Assembleias de turma n 1 2 33.3 P 2.5
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Momentos de reflexdo ) 1 2 333 10 123
Participacdo dos alunos na dindmica| da
1 2|1 3 50 4 4.9
turma
Responsabilizar os alunos na orientagéo
. 1|1 1 3 50 3 3.7
de determinadas tarefas
Cooperacédo entre alunos 2 |1 1 B 50 4 1.9
Planificacbes flexiveis e com |a
1|1 2 33.3 2 25
colaboracgéo dos alunos
Dar oportunidade a todos através |da
) ) o 12| 3 3 50 6 7.4
diferenciac@o pedagoégica
Diversificar as actividades 2 3 4 p 4 66.7 11 61B8.
Apoio individualizado 2 1 2 33.38 3 3.7
Sensibilizar os alunos para a valorizagéo
. 1 8 2 33.3 9 11.1
pessoal e social
Visitas de estudo 1 1 16)7 1 12
Interaccdo entre a turma a escola g a
comunidade através de accgdes |de 1)1 2 33.3 2 25
sensibilizacdo ou formacao
Participacdo dos encarregados |de
educacdo em projectos da turma ou|em
. 1 1 16.7 1 1.2
temas de estudo relacionados com a|sua
experiéncia pessoal e ou profissional
Utilizar a avaliacdo como meio de
. . 8 1 16.7 8 9.9
reflex@o e de incentivo pessoal.
Total 5 83.3| 81 100

Para que o PCT possa ser posto em pratica € necapsa o professor titular de
turma organize o seu trabalho, equacionando alg@siastégias pedagogicas que lhe
permitam desenvolver com o0s seus alunos as congmeténicialmente delineadas no
referido documento.

Importa mencionar que esta subcategoria foi retémda pela maioria dos
projectos, o que originou uma percentagem globa#8318% de UE. Nesta apreciacéo
destacam-se os seguintes indicadodegersificar as actividade$66.7% UE / 13.6%
UR); participagdo dos alunos na dinamica da turnf80% UE / 4.9% UR);
responsabilizar os alunos na orientacao de deteans tarefag50% UE / 3.7% UR);
Cooperacao entre alund$0% UE / 4.9% UR)dar oportunidade a todos através da
diferenciacéo pedagogio®0% UE / 7.4% UR).

Como podemos verificar no quadro n.° 9 estes iddies sdo aqueles que o0s
docentes mais valorizaram, considerando estastégtra fundamentais para o
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desenvolvimento de competéncias que vao de encantroa educacédo de qualidade.
Todo o trabalho que envolva professor e alunos,andindmica de participagéo e
cooperacgao, privilegiando actividades diversifisadae permitam dar oportunidades a
todos, sem excepc¢ao, numa clima de responsabilelaespeito pela opinido de todos e
de cada um em particular, ndo coloca duvidas quamecessidade de uma formacéao
baseada em principios éticos e valores de cidadania

Os restantes indicadores que apresentam percestagenores ndo sdo menos
importantes, mas entendemos que ja se encontralitcibtognaqueles que acabamos de
referenciar. No entanto, queremos distinguir a iM@peia da«participacdo dos
encarregados de educacdo em projectos da turmarotemas de estudo relacionados
com a sua experiéncia pessoal e ou profissiolfa6:7% UE / 1.2% UR) sublinhada
pelo (P3). Pois consideramos de extrema importéaaalaboracdo dos encarregados
de educacéo em actividades deste género, porgaealpan de envolvé-los no processo
educativo dos seus filhos, como principais respaisgpela educacdo dos mesmos,
alerta-os ainda para a importancia de uma formag@#mémica com vista a uma

profissdo que garanta uma melhor qualidade de vida.

QUADRO N.° 10

GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA

SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT

12| 3| 4| 5| 6| N=6{ % | N=3% %

Accho po E da competéncia do professor estabelecer
DOCENTE - . . .
a ligacdo entre os diferentes intervenientds 1 16.7 1 29
TITULAR DE

no processo educativo do aluno
TURMA

Responsabilizar-se pelo seu PCT 1 1 16.7 1 29

Ajustar a sua acgdo educativa |as
] ) 4|5 2 33.3 9 25.7
necessidades e interesses dos alunos

Promover a participacéo dos encarrega dgs

. 3 2 33.3 5 14.3
de educacgédo na dinamica da turma
Facilitar a integracdo pessoal social e
) 2| 4 2 33.3 6 17.1
educativa dos seus alunos
Participar na construcdo de regras e zelar
5 1 16.7 5 14.3

pelo seu cumprimento
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Criar condigbes para que os alunos
desenvolvam competéncias de aprender a| 1 1 16.7 1 29

aprender e de se autoavaliarem

Fornecer indicagbes sobre a evolucéo|dos
alunos e sobre as medidas que pogsam| 7 1 16.7 7 20
remediar e/ou enriquecer a aprendizagém

Total 2 333| 35| 100

Como ja haviamos afirmado anteriormente, a elabBoralp PCT € da inteira
responsabilidade do professor titular de turma S0CEB, embora este possa contar
com a colaboracao de outros docentes a nivel da tl®ideias, partilha de opinides.

De acordo com a andlise efectuada verificAmos,aqpemas dois dos projectos
analisados referiram a subcategoria pertencentguadro n.° 10, o0 que nos permite
retirar as seguintes ilagcdes: ou a maioria dosepsoires desconhece esta realidade ou
entdo ndo achou pertinente contemplar este conteagldocumentos.

Mas, na verdade, faz todo o sentido o docenter dotprojecto, estar ciente das
suas func¢des. Enumera-las ou ndo dependera do g@nisto de cada um. Embora, em
nossa opiniao, ndo consideremos negativo que aeefde registo, porque entendemos
ser uma forma do docente revelar que esta consailast suas responsabilidades para

com a turma, tal como explicita o P1 e o P2.

«Gerir as faltas e os problemas disciplinares aésdo dialogo» (P1).
«Promover a elaboragéo e conhecimento de normasiesae atitudes» (P1).

«Estimular o envolvimento dos pais na escola costimello ao interesse pela aprendizagem»
(P1).
«Ajustar a acc¢éo educativa as necessidades do®sleras caracteristicas dos contextos. Deve

ser privilegiada a ligacdo a comunidade envolveaitavés de contactos com as associa¢des culturais e

civicas locais e com as autarquias» (P1).

«Qrganizar os processos de ensino e de aprendizagien).

«Ensinar e criar condi¢fes de aprendizagem» (P2).

«Constituir um recurso para aprendizagem» (P2).

«Criar condigBes para que os alunos desenvolvanpet@ncias de aprender a aprender e de se
autoavaliarem» (P2).

«Qrientar o0 aluno quanto a organizacao das tarefasolares» (P2).

«Estabelecer relacdes entre a escola, as familes@munidade» (P2).

QUADRO N.° 11
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GESTAO DO CURRICULO PARA A TURMA
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
12| 3| 4| 5| 6| N=6 % | N=10 %
Através de reunides extraordinarias 1 1 16.7 110
No final de cada periodo L il 2 33.3 p 20
Semanalmente no horario determinado
para o atendimento aos encarregados tle 2 2 33.3 3 30
EnvoLvivento | educacéo
DOS Nas festas tematicas que ocorrem| na
1 1 16.7 1 10
ENCARREGADOS | escola
DEEDUCACAO  'Em accBes de sensibilizacdo promovidas
1 1 16.7 1 10
pela escola
Através de contactos individuais sempre
o 1 1 2 33.3 2 20
que se justificar
Total 3 50 10 100

Parece ndo existirem davidas quanto a importanciaedvolvimento dos
encarregados de educacao no processo educativeedsdilhos. Como envolvé-los é
que nao se vislumbra tarefa facil. Ja referimosnfmo deste capitulo, que alguns dos
encarregados de educacdo de uma faixa abrangeati@migas que compdem as escolas
da freguesia de Camara de Lobos séo normalmenitecidios pelo grau de negligéncia
e irresponsabilidade que os caracteriza, dai séomais complicado envolvé-los no
processo de aprendizagem. No entanto, essa é tamnipé@niuncdo do professor: ser
capaz de trazer os pais a escola.

Neste sentido, 50% dos projectos analisados plamealgumas estratégias com
0 intuito de cumprir este objectivo tal como camfro quadro n.° 11.

E curioso que os indicadores mais citados pelofegsores tenham sideno
final de cada periodog33.3% UE / 20% UR)«semanalmente no horario determinado
para o atendimento aos encarregados de educa¢@®,:3% UE / 30% UR)«atraves
de contactos individuais sempre que se justifi¢@3:3% UE / 20% UR), o que podera
indicar que muitos docentes ainda continuam alpgir exclusivamente os momentos
de avaliacdo e os tempos estipulados pela esc@apte tipo de contactos, descurando
em parte a importancia deste envolvimento ao |la@ogtodo o processo educativo.

O recurso a estratégias mais aliciantes, ondenoarregados de educacao
tivessem um papel mais dinamico, seria concertema bhoa opcdo. As accdes de

sensibilizacdo efectuadas em muitas escolas péegsares e outros parceiros sociais
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poderia constituir um éptimo momento para convidarpais, ndo apenas a estarem
presentes, mas também a participarem, dando cosétibcito em tematicas pertinentes
e do seu conhecimento. Por outro lado, a sua a@lefo directa nas festas escolares
através da confeccdo de fatos e de doces, tambdaripser entendida como uma
mais-valia para a escola e para os alunos em @mtals exemplos pretendem acima de
tudo, atribuir aos pais uma maior importancia dendiv contexto escolar, para que se

sintam Uteis e responsaveis.

1.1.4. Areas curriculares disciplinares obrigatérias

As areas curriculares disciplinares obrigatériagedefazer parte integrante do
PCT, uma vez que dizem respeito a um tronco consiipuéado no curriculo nacional
para cada ano de escolaridade. Nesta categoeajds/ apenas a intengcao de verificar
até que ponto os professores contemplavam a edupacd a cidadania nas diferentes
areas, conferindo-lhe o caracter de transversaigatpulado no Decreto-Lei de 18 de
Janeiro de 2001.

QUADRO N.° 12

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES OBRIGATORIAS

SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
PCT

12| 3| 4| 5| 6| N=6/ % | N=3¢6 %

LiNGuA Exprimir-se por iniciativa propria. 1 2 3B 3 50 6 16.7
PORTUGUESA —— -
Desenvolver a comunicagdo colectiva|de
modo a facilitar a integracdo do diadlog@ 1 2 33.3 3 8.3
no meio social.
Desenvolver o gosto pela
investigacdo/pesquisa através da seleccaio 3 2 33.3 6 16.7
das diferentes fontes de informacéao.
Saber ouvir 1 1 2 33.8 2 5.6
Exercer as suas competéncias para
. . . . 1|2 5 3 50 8 22.2
relacionar interpelar, reflectir e opinar
Intervir na aula com sentido de
1 2 2 33.3 3 8.3

oportunidade e conveniéncia
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Participar construtivamente no trabalho de
1 2 2 33.3 3 8.3

grupo, expressando e debatendo opinides

Usar formas de tratamento de acordo ¢om
1 1 16.7 1 2.8

as normas sociais de respeito e correc¢do

Praticar o aperfeicoamento de textos
escritos, omitindo opinides apresentando 2 1] 1 3 50 4 11.1

criticas e sugestbes

Total 5 83.3| 36 100

Comecando pela Lingua Portuguesa, alias, arearoplaga em 83.3% dos
projectos estudados, constatamos, que a maiorigoidessores teve em atencao o
aspecto da cidadania tal como nos comprova o quetiid®.

Os indicadores mais citados dizem respeito a irdpoid de«exprimir-se por
iniciativa prépria» (50% UE / 16.7% UR)«Exercer as suas competéncias para
relacionar interpelar, reflectir e opinarX50% UE / 22.2% UR); e<Praticar o
aperfeicoamento de textos escritos, omitindo opmifapresentando criticas e
sugestbes»(50% UE / 11.1% UR). No entanto, também considesanmuito

importantes aqueles que tiveram uma menor incidénci

«Desenvolver a comunicacao individual na realizag&oprojectos ou actividades, de modo a
levar os alunos apresentarem sugestdes e as ex@wanas ddvidas» (P1).

«Desenvolver o gosto pela investigacao atravésetiecsdo das diferentes fontes de informacgéo
com as quais os alunos possassumir uma atitude efectiva de pesquisar e exeatiagdo (observar,
descrever, entrevistar, inquéritos, cartazes, ety (P1).

«Relacionar o que leu com as suas vivéncias eEnkRextreescolares» (P2).

«Exercer as suas competéncias para interpelarectfle opinar» (P3).

«Exprimir-se por iniciativa propria em momentos viggiados de comunicacdo oral
(conversas, didlogos...)» (P3).

«Praticar o aperfeigoamento de textos escritosstjogrando o autor do texto, omitindo opinides
e apresentando criticas e sugestdes para o melhdRB).

«Pesquisar, de forma orientada, assuntos previaesgleccionados» (P6).

«Regular a participacdo nas diferentes situacescdenunicacao (saber ouvir, respeitar

opinides, intervir oportunamente) (P6).

Todos os indicadores registados apresentam aspfrtdamentais a ter em
conta, se pretendemos desenvolver uma educacadaadaitia e para a cidadania.
Na area da Matematica, ndo se encontraram em netdsIlACT objectivos que

reflectissem uma preocupacdo mais abrangente detealtico ou valorativo e que
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extrapolassem as competéncias especificas da mesma,ja ndo aconteceu no Estudo
do Meio. Esta foi uma area que se destacou peledaipem efectuada em todos os
projectos na ordem dos 100% de frequéncia abstéutmidades de Enumeracéo (UE).

QUADRO N.° 13

AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES OBRIGATORIAS

FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES EU UR

1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 % | N=57 %

EstubopboMeio | Reconhecimento de elementos 1u2e

. . . 4 2 1 4 66.7 9 15.8
permitem situar-se no lugar onde se vive
Capacidade de participar directa| e
gradualmente na organizacdo da vidg da
L . 12 2] 2 3 50 16 | 28.]
escola, interiorizando assim valores
democraticos e de cidadania
Desenvolver hébitos de preservacéo| do
o 3 1 16.7 3 5.3
seu espaco e do patrimoénio histérico
Conhecer e aplicar regras de convivéncia
i 1 1 16.7 1 1.8
social
Respeitar o0s interesses individuais| e
. 1 1 16.7 1 1.8
colectivos
Utilizar vestigios de outras épocas como
fontes de informacdo para reconstruif o
11 1]5| 2 4 66.7 9 15.8

passado, compreendé-lo e organizar o

presente;

Conhecer-se a si mesmo, valorizandp a
) ) 3 1 16.7 3 5.3
sua identidade e raizes.

Saber utilizar processos simples |de
conhecimento da realidade proxima,
observando, descrevendo, formulando 3 1 16.7 3 5.3
questdes e problemas e sugerindo

respostas

Saber comunicar as informacdes
1 1 16.7 1 1.8
recolhidas e tratadas

Revelar atitudes de atengcdo em relac@o a

1=

problemas do quotidian
) ) ] ) 8 1 16.7 8 14
toxicodependéncia, alcoolismo, meio

ambiente...

Reconhecer e valorizar o patrimélio
historico e etnografico, revelando atitudes 1 1 16.7 1 1.8

de respeito por outros povos e culturas
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Rejeitar qualquer tipo de discriminacao 1 1 716. 1 1.8

Enumerar possiveis solugdes 1 il 16.7 1 1.8
Total 6 100 | 57 | 100

Os indicadores mais referenciados forafReconhecimento de elementos que
permitem situar-se no lugar onde se vivedtilizar vestigios de outras épocas como
fontes de informacdo para reconstruir o passadonmeeendé-lo e organizar o
presente»ambos com 66.7% UE / 15.8% UR e aindaGapacidade de participar
directa e gradualmente na organizacéo da vida dales interiorizando assim valores
democraticos e de cidadani#0% UE / 28.1% UR).

De facto, € muito importante que as pessoas comhegaflictam sobre factos
ocorridos no passado, para melhor compreenderemesernge e assim terem uma

postura critica e activa na sociedade, se postiastada em valores democraticos e de

cidadania.
QUADRO N.° 14
AREAS CURRICULARES DISCIPLINARES OBRIGATORIAS
FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 % | N=14 %

Cooperar com o professor e com |os
4 2 2 33.3 6 429

colegas em actividades diversas

Saber ouvir 1 1 16.7 1 7.1

Desenvolver a capacidade de relagdo e
EXPRESSOES 1 1 16.7 1 7.1

comunica¢cao com 0s outros

ARTISTICAS
Expressar-se de forma livre espontanea e
o 4 1 2 33.3 5 35.7
criativa
Concretizar projectos de complementp a
) ) 1 1 16.7 1 7.1
outras areas didacticas
Total 3 50 14 100

E, com agrado, que verificamos que os professaregc¢am a valorizar, cada
vez mais, a area das expressdes artisticas, daesladim caracter formativo mais
abrangente, embora apenas 50% dos projectos & gefearam.

O enfoque dado a cooperagdo entre professores mosaldesenvolvendo

actividades que facilitem a comunicacdo e a crddle com o intuito de concretizar,
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nao s6, mas também, projectos de complemento asaduteas didacticas, sao principios

que demonstram uma preocupacdo em trabalhar aacidade forma transversal. Tal

como comprovam os indicadores referidos no quadtol#é e as transcricdes dos

diferentes projectos.

«Desenvolver a acuidade auditiva» (P1).

«Seguir as orientacdes do professor e do coleg8&. (P

«Revelar criatividade nas actividades realizadaR3)(

«Cooperar no trabalho de grupo e respeitar as ag#des e atitudes dos colegas» (P3).

«Saber dimensionar o trabalho de acordo com o fietemdido (cartaz, ilustracéo, etc.) (P6)

QUADRO N.° 15

AREA DISCIPLINAR NAO OBRIGATORIA
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1 3| 4 N=6| % | N=46 %
EDUCAGAO MORAL L. .
Reconhecer-se como ser Unico e singular,
E ) 3 2 2 33.3 10.9
capaz de fazer opgbes assertivas g de
RELIGIOSA
CATOLICA assumir a responsabilidade dos seus agtos
Fundamentar e justificar a prioridade |de
) 1 1 2 33.3 2 4.3
determinados valores
Conhecer o mundo e pensar criticamente
) 3 1 16.7 6.5
a realidade
Valorizar a cooperacdo e agir a
2 1 16.7 4.3
sociedade de forma criativa e solidaria
Respeitar e valorizar 0os outros na sua
diversidade de seres, culturas e formas de 3 2 33.3 4 8.7
estar
Compreender a importancia do fenémeno
religioso como parte integrante 2 2 33.3 5 10.9
individuo e da sociedade
Ser tolerante com 0s outros 1 L 16.7 1 p.2
Promover o respeito e estima mutua pelos
) ) 3 1 16.7 6.5
diversos membros da comunidade escolar
Valorizar as suas experiéncias individyais
2 1 16.7 4.3
€ em grupo
Ser livre e responsavel il 1 16.7 1L 2.2
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Distinguir o bom e o mau uso (a
2 1 16.7 2 4.3
liberdade
Saber dialogar 2 1 167 2 4.3
Dar valor aos gestos de gratiddo 4 1 16.7 4 7 8
Empenhar-se em perdoar e compreender
) ) 10 1 16.7| 10| 21.7
0s outros no dia a dia
Total 2 33.3| 46 100

A Educacdo Moral e Religiosa Catolica foi uma arealuzidamente
contemplada nos PCT, ou seja, apenas 33.3 % dgcio® abordaram-na (P1 e P3).
Pensamos, que este resultado poderd justificareée facto desta ser uma éarea
disciplinar ndo obrigatoria, o que podera ter levaxs professores a omiti-la dos
programas. Uma outra explicacdo podera ter a ver &mpcao religiosa dos proprios
docentes, ou entdo, devido ao facto de existiretanna@a criangas de outras religides, a
guem nao se quer ferir susceptibilidades.

Normalmente, esta € uma area que se adequa naumtcab tipo de educacao
para a cidadania que se pretende desenvolver cammss, na medida em que a maior
parte dos seus objectivos apelam para valoresséiquincipios de cidadania, tal como
podemos verificar em todos os indicadores desaniboguadro n.° 15, embora saibamos

que todas as areas curriculares devem estar irdpicauma Educacéo deste género.

1.1.5. Areas curriculares nao disciplinares

Estas areas também sao extremamente importantesrmculo, pelo que néo
dever&o ser omitidas. A Area de Projecto, o EsAmimmpanhado e a Formac&o Civica,
permitem a realizacdo de aprendizagens relevaatasgpformacao global dos alunos,
guando devidamente articuladas e contextualizamlasas restantes disciplinas.

Observemos entdo os quadros que se seguem:

QUADRO N.° 16

AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT

1|2‘3‘4|5| 6 N:6‘ % N=6§F%
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Esbater as fronteiras entre a escolaje a
] 1 1 2 33.3 2 3.2
comunidade

Facilitar a integracdo dos saberes|na
construcéo do conhecimento

Conciliar o trabalho individual
cooperativo e potenciar actividades |de
) ) o 1 4 1| 3 4 66.7 9 14.%
pesquisa organizacéo e analise de dados €

divulgacdo dos mesmos

Promover a reflexdo sobre valores| e

atitudes para o exercicio de uma cidadanla| 1 | 1 3 50 3 4.8
responsavel
Participar nas tarefas exprimindoise
3 o 2 1| 2 3 50 5 8.1
através de opinides e sugestbes
Apresentar ideias e seleccionar temas 1 1] 2 3 54 6.5
Definir estratégias e actividades 2 N 16.7 2 .23
AREA DE Assumir responsabilidades 1 ] 16.7 is 1.6
PROJECTO Colaborar na preservacdo do patrimgnio
3 1 16.7 3 4.8
escolar
Educar para a cidadania 1 1 ? 38.3 2 B.2
Conhecer e compreender os direjtos
consagrados na Declaracdo Universal|dos 4 1 16.7 4 6.5

Direitos do Homem

Aprender a resolver problemas, partindo
) 211 2 33.3 3 4.8
de situagdes concretas

Desenvolver a pesquisa e intervengao,
promovendo a articulagdo dos diferentes
) o . 1| 2 2 33.3 3 4.8
conhecimentos disciplinares e nao

disciplinares

Desenvolver a iniciativa, a persisténcia, a
» o 1 2 3| 1 4 66.7| 7 11.8
responsabilidade e a criatividade;

Desempenhar com rigor as suas fungdes
1 1 41 3 4 66.7 9 14.%

no grupo e respeitar regras

Total 5 83.3| 62 100

A éarea de projecto mereceu uma atencao na orden83218%0 dos projectos
examinados com uma frequéncia absoluta de unidbdessposta UR de 62%.

Dos muitos indicadores que compdem o quadro ndd€iacamosiConciliar o
trabalho individual e cooperativo e potenciar adades de pesquisa organizagéo e
andlise de dados e divulgacdo dos mesn{66»/% UE / 14.5% UR);Resenvolver a
iniciativa, a persisténcia, a responsabilidade eratividade»(66.7% UE / 11.3% UR);

«Desempenhar com rigor as suas fungées no grupesgeitar regrasx66.7% UE /
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14.5% UR);«Facilitar a integracdo dos saberes na construcaadnhecimentot60%

UE / 8.1% UR)«Promover a reflexdo sobre valores e atitudes maexercicio de uma

cidadania responsavelts0% UE / 4.8% UR)xParticipar nas tarefas exprimindo-se
através de opinides e sugesto€sid% UE / 8.1% UR).

Estes sdo alguns indicadores, entre muitos, queodasm dar a ideia de como

podemos trabalhar a cidadania de uma maneira gesayv

QUADRO N.° 17

AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1|1 2| 3| 4] 5| 6] N=6/ % | N=68 %
Adquirir progressivamente competéncias
no dominio de métodos de estudo € d& 3 4| 6 4 66.7 15| 22.1
trabalho
Promover o desenvolvimento e
competéncias de auto — aprendizagem|qde| 1 | 6 4 4 66.7 15| 221
favoreca o aprender a aprender
Incentivar a mudanca de atitudes /
2 1 2 33.3 3 4.4
posturas na sala de aula
Cumprir regras 1 1 1 3 5@ 3 4.4
Identificar com clareza as suas duvidas e
» 112 4 1| 1 5 83.3 9 13.2
dificuldades
Pedir ajuda quando necessério 1 ]2 2 33.3 3 4.4
ESTUDO - - =
Recolher e organizar a informacdo para
ACOMPANHADO 2|5 2 3 50 9 13.2
resolver problemas
Desenvolver nos alunos a capacidade de
reconhecer as suas motivacdes| e 1 3 2 333 4 5.9
interesses
Desenvolver competéncias sociais:| o
respeito pelos outros, a cooperagaq, a 1 1 16.7 1 15
comunicacao
Desenvolver o ensino pratico de técnicas
1] 2 2 33.3 3 4.4
de estudo
Cooperar com 0s outros em grupo nyma
) 2 1 16.7 2 2.9
perspectiva de doacao de saberes
Saber expressar a sua opinido 1 1 16.7 1 15
Total 5 83.3| 68 | 100
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O Estudo Acompanhado devera visar o desenvolviméatoompeténcias e a
adequacdo de métodos de estudo que permitam aussalma maior autonomia e
responsabilidade relativamente as aquisi¢cdes eféas, tal como referem as citacdes

abaixo mencionadas:

«Promover o desenvolvimento de progressiva autamatos alunos na realizacdo das suas
aprendizagens» (P1).

«Conhecer regras de trabalho e de responsabilidade sentido de alcancar melhores
prestacdes» (P2).

«Aquisicdo de competéncias no dominio dos métoelestddo e de trabalho» (P3).

«Aumentar a auto-estima e a auto-confianca» (P5)

«Expressar a sua opinido ou a do grupo, propondeeralitivas e sugestdes de melhor

adequacao» (P6).

Os indicadores presentes no quadro n.° 17 tambémprogam esta realidade.
Mas, entre todos eles, destacam-se dois com uncarpagem substancialAdquirir
progressivamente competéncias no dominio de mételosstudo e de trabalhos
«Promover o desenvolvimento de competéncias de-aapoendizagem que favoreca o
aprender a aprenderambos com 66.7% de UE / 22.1% de UR.

QUADRO N.° 18

AREAS CURRICULARES NAO DISCIPLINARES

FREQ.ABS. | FREQ. ABS.

PCT
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR
1| 2| 3| 4| 5| 6| N=6/ % | N=98 %
FORMACAO Desenvolver a consciéncia civica dos
) 1 71 4] 1] 1 5 83.3 14 14.8
Civica alunos
Formar cidaddos responsaveis, criti¢os,
) ) ) 6 10 1| 1| 2 5 83.3] 20| 204
activos e intervenientes
Desenvolver as competéncias
fundamentais ao processo de educagade 21 6| 1| 2 5 83.3 14| 143
formacé&o ao longo da vida.
Conhecer os seus direitos e deveres 3| 2 2 333 5.1
Fazer uso de regras de convivéncia social | 2 5| 1 3 66.7| 11| 11.2
Ser solidario 4 2 2 33.8 6 6.1
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Proporcionar momentos de reflex@o sgbre
a vida da turma, da escola e |da
comunidade, bem como os principjos 1 1] 2 3 50 4 4.1
democraticos que orientam o0 Seu

funcionamento

Proporcionar situacdes de tomadas| de
decisdo com respeito pelos valores| da 1|1 2] 4 3 50 7 7.1

liberdade e da democracia

Ser responsavel 1 B 2 33.3 4 41

Respeitar a diversidade, aprendendp a

projectar-se no outro

Exercitar a cooperacao 3 1 1 K 50 7 7.1

Total 5 83.3| 98 100

A Formacéo Civica é considerada uma area privilieggara o aperfeicoamento
da educacéo para a cidadania, basicamente, popglee @ desenvolvimento de uma
consciéncia civica com o0 objectivo de formar cideddesponsaveis, criticos e
intervenientes. Incentiva também a participacaaviddal e colectiva dos alunos na
vida da turma, da escola e da comunidade.

A importancia desta area foi reconhecida pela r@idos projectos, obtendo
uma percentagem global de 83.3% de UE. Os indieadgue mais se destacam no
quadro n.° 18 saxkDesenvolver a consciéncia civica dos aluneseesenvolver as
competéncias fundamentais ao processo de educa¢éonacédo ao longo da vida»
ambos com (83.3% UE / 14.3% UR);«ormar cidaddos responsaveis, criticos,
activos e interveniente$83.3% UE / 20.4% UR).

Existem outros com uma incidéncia ligeiramente manas também muito
adequados ao tipo de educacgéo que se preteRdeer uso de regras de convivéncia
social»(66.7% UE / 11.2% URXProporcionar momentos de reflexdo sobre a vida da
turma, da escola e da comunidade, bem como osiprscdemocraticos que orientam
o seu funcionamento®0% UE / 4.1% UR) &Proporcionar situacdes de tomadas de
decisdo com respeito pelos valores da liberdadea elemocraciax50%UE / 7.1%
UR).

1.1.6. Planificacbes

Devem fazer, igualmente, parte do PCT todo o tipopthnificacGes, cujos

objectivos visem os alunos que pertencem a umandie@da turma a frequentar um
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determinado ano de escolaridade. Devera ficar teslyistodo o trabalho que seja

desenvolvido com cada grupo especifico de alunos.

QUAQDRO N.° 19

PLANIFICAQOES
FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR
12| 3| 4| 5| 6| N=6 % N=2 %
Desenvolver competéncias, interligando
PLANOS 2 1 16.7 2 100
R areas, contelidos e tarefas.
DIARIOS
Total 1 16.7 2 100

Os planos diarios consistem num registo de compeig€ interligando areas,

conteudos e tarefas que o professor pretende dd#geneom o seu grupo de alunos,

num determinado dia, tal como confere o quadr@%.°

QUADRO N.° 20

PLANIFICAQOES
FREQ.ABS. | FREQ. ABs.
PCT
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR
1] 2| 3| 4| 5] 6/ N=6 % | N=1] %
Agrupar a programacao diaria
correspondente ao numero de dias| de 1 1 16.7 1 100
PLANOS SEMANAIS
actividade lectiva de cada semana
Total 1 16.7 1 100

Os planos semanais consistem egagrupar

a programacao diaria

correspondente ao numero de dias de actividadeviecte cada semanasal como

justifica o indicador presente no quadro n.° 20

QUADRO N.° 21

PLANIFICACOES

SUBCATEGORIA

INDICADORES

PCT

FREQ. ABS.
UE

FREQ. ABS.
UR
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12| 3| 4/ 5| 6| N=6 % | N=2 %

Agrupar as planificagdes diarias | e
semanais correspondentes a cada més dd
ano lectivo, reflectindo as competéncids e

PLANOS MENSAIS | possiveis recursos a utilizar, nas ! 2 333 2 100
diferentes areas curriculares disciplingres
e nao disciplinares
Total 2 33.3 2 100

Os planos mensaigeferem-se aos meses de Setembro a Junho eesflegssencialmente,
as competéncias e possiveis recursos a utilizas, diferentes blocos das areas de Estudo do Meio,
Lingua Portuguesa, matematica, Educacéo e ExpreBisico-Motora, Educacéo e Expressdo Musical e
Dramatica, Educacéo Plastica, Area de projectouBlstAcompanhado e Formacao Civica» (P2).

«Nesta programacao serdo definidos os conteludctialar, e as competéncias a desenvolver»
(P3).

QUADRO N.° 22

PLANIFICACOES

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

12| 3| 4/ 5| 6| N=6 % | N=8 %

Planificar com base em blocos |de
conteudos correspondentes as diferentes
areas curriculares disciplinares e mnéo
disciplinares e em projectos de actividade 1 7 2 33.3 8 100
PLANOS ANUAIS L
tendo em conta a concretizagdo |de
competéncias e o seu enquadramentd no

Projecto Educativo

Total 2 33.3 8 100

O plano anual também deve constar no PCT, poisfaelearte, todas as areas ja
referenciadas em quadros anteriores, tal como aointdicador do quadro n.° 22.

VerificAmos, ap0s a analise efectuada, que sonuemteéos seis projectos (P3) &
que se preocupou em colocar todas estas prograsnagdCT.

1.1.7. Projectos e actividades complementares

Como sabemos, qualquer PCT deve ser elaboraddiadmaProjecto Curricular

de Escola, que por sua vez esta subordinado aecRydiducativo da Escola. Deste
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modo, faz sentido que todas as actividades desedas| quer seja em contexto
particular de sala de aula, ou no contexto gerasdela, sejam também contempladas

neste documento.

QUADRO N.° 23

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

12| 3| 4/ 5| 6| N=6 % | N=1 %

PROJECTOS A seguranca da crianca no transito 1 1 16.7 1100

DESENVOLVIDOS Total 1 16.7 1 100

O quadro n.° 23 apresenta um projecto desenvobvitizel de sala de aula pelo
P2 numa turma do 1.° ano de escolaridade. Tamb@ertdente que os projectos
trabalhados estejam ligados ao objectivo princgmlPCT que, neste caso, pretende
trabalhar a educacao para a cidadania, e tal cadenpos verificar pelo indicador
citado no quadro acima(seguranca da crianga no transit@std em conformidade
com o pretendido.

No entanto, ndo basta referir, no PCT, apenas a tBnsubprojecto que vai ser
implementado. E necessario explicitar as variassfato processo pelo qual ele ira
passar, bem como os recursos utilizados, a mewidalpie sera aplicada e a respectiva

avaliacao.
QUADRO N.° 24
PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES
FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
12| 3| 4/ 5| 6] N=6 % | N=9 %
Seleccionar informacdo e organizar
COMPETENCIAS . L
estratégias criativas face as quesides| 3 1 16.7 3 33.3
TRANSVERSAIS

colocadas por um problema

Propor  situagcbes de intervengdo
individual e /ou colectiva que constituam
) 1 1 16.7 1 11.1
tomadas de decisdo face a um problgma,

em contexto

113



Estabelecer e respeitar regras para 0| uso|
. 3 1 16.7 3 33.3
colectivo de espagos
Avaliar e ajustar os métodos de trabalho a
1 1 16.7 1 11.1
sua forma de aprender
Realizar diferentes tipos de actividades
fisicas promotoras de salude e |da| 1 1 16.7 1 11.1
qualidade de vida
Total 1 16.7 9 100

Como vemos no quadro n.° 24, o professor respohpéi@® P2 teve o cuidado

de referir as competéncias transversais do sulmpogjposteriormente convertidas em

indicadores e que se adequam aos principios déasidapretendidos.

QUADRO N.° 25

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 % | N=4 %
Identificacdo do problema | 1 167 1 25
Pesquisa/debate L 1 16.7 L 25
FASES DO
Accéo 1 1 16.7 1 25
PROJECTO
Avaliagdo/exposicdo 1 1 16)7 1 2b
Total 1 16.7 4 100

Fez, igualmente, referéncia as varias fases do rgjop intitulado «A

seguranca da crianga no transitogdescriminado pelos indicadores do quadro n.° 25
como:ldentificacdo do problema; Pesquisa/ debate; Acgdovaliagcao/exposicao.

QUADRO N.° 26

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES PeT UE UR

12| 3] 4| 5| 6| N=6 % | N=9 %
MeTopoLoGia | Utilizagdo de um filme 1 1 16.7 1 111
Investigacéo/accéo 2 1 167 2 22.2

Analise 2 1 16.7 2 22.p

Discusséo 3 1 16.f 3 33(3

114



Conclusao

Total 1 16.7 9 100

Referiu a metodologia que pretendia aplicar, cormdemos verificar através

dos indicadores do quadro n.° 26

QUADRO N.° 27

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES

pCT FREQ.ABS. | FREQ. ABs.
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
12| 3| 4| 5] 6/ N=6 % | N=1] %
Envolvimento com as restantes argas
) 1 1 16.7 1 100
RECURSOS curriculares
Total 1 |16.7 1 100

Os recursos também estavam previstos no subprpjetdocando mais uma vez

o caracter transversal do mesmo, confirmado p&lgdm abaixo transcrita:

«A concretizacdo dos projectos de solucdo envolesentualmente, mais Areas Curriculares

do que na fase anterior pelo que, de igual mod@reeé uma acgdo antecipadamente planificada» (P2)

QUADRO N.° 28

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES

PCT FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 %| N=3 %
Momentos de avaliagdo especifica |ao
) 1 1 16.7 1 33.3
longo das varias fases do trabalho
AVALIAGAO i _
Avaliagéo final 2 1 16.7 2 66.p
Total 1 16.7 3 100

Por fim, surge a avaliacdo, fase extremamente itapier e que ndo devera ser
descurada. E imprescindivel que se faca uma reflszfire o trabalho desenvolvido, a
fim de corrigir possiveis falhas que tenham ocorrichilterando estratégias e

metodologias com vista a atingir os objectivos gmdidos de forma plena. Por outro
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lado, se correu bem, podera servir de incentivaiteo® grupos a porem em pratica

projectos deste género.
Neste caso, a avaliacdo teve dois momentos fundaisieao longo do processo

e no final do mesmo (ver quadro n.° 28), o que &ambe confirma na citacdo abaixa

transcrita.

«Independentemente da existéncia de momentos diacaeaespecifica ao longo das vérias

fases do trabalho, importara fazer-se uma avaliafpdal no culminar do processo» (P2).

QUADRO N.° 29

PROJECTOS E ACTIVIDADES COMPLEMENTARES
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
2| 3| 4 N=6| % | N=50 %
Participac@o em projectos da Escola 1 1 16.7 12
Participacéo em concurs
) 1 16.7 1 2
internos/externos
Visitas de estudo 1 1 16)7 1 Y.
Actuacgdes no grupo coral/instrumental 1 il 16.71 2
ACTIVIDADES ComemoracOes de datas festivas e
1 16.7 1 2
CONJUNTAS mundiais
Participacéo nas festas escolares 17| 11| 14 3 50 42 84
Desporto Escolar 1 1 167 1 2
Musicaeb 1 1 16.7 1 2
Teatro 1 1 16.71 1 2
Total 3 50 50 100

Outros projectos analisados (P1; P3 e o P4), apefexiram nesta categoria as

actividades conjuntas da escola, tal como € visiweljuadro n.° 29. O indicador mais

citado foi:«Participacdo nas festas escolaream (50% de UE / 80% de UR).

1.1.8. Avaliagdo do Projecto Curricular de Turma
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Como ja referimos anteriormente a avaliacdo € extneente importante para
gue se possa reflectir acerca do trabalho que estantdesenvolver. Deste modo, o
PCT, tal como qualquer outro projecto, também tgré ter momentos de avaliacao
devidamente estipulados no seu conteudo de fors®fazer os ajustes devidos, em
termos de competéncias, metodologias e recursogreeque se justificar. Embora,
esta seja uma categoria extremamente importastg analise reflecte pouco impacto.
Apenas dois projectos (33.3% UE) fizeram aluséo dms indicadores emergentes:

«professor titular da turmae «outros professores»

QUADRO N.° 3
AVALIACAO DO PCT
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA INDICADORES PeT UE UR
12| 3| 4| 5| 6] N=6| % | N=2| %
INTERVENIENTES | Professor titular da turma il 1 16.7 L 50
NA AVALIAGAO DO | Outros professores | 1 16.7 1 50
PCT Total 2 [333] 2| 100

Como sabemos, o principal responséavel pelo PCT.h&€HEB é o professor
titular da turma, é ele que elabora o projecto @de em pratica, logo, compete-lhe
também a avaliacdo do mesmo. No entanto, podersose da opinido de outros
colegas que também conhecam o documento e estejammados acerca do trabalho

desenvolvido.

QUADRO N.° 31

AVALIACAO DO PCT

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

12| 3| 4/ 5| 6| N=6 % | N=4 %

Reflexdo critica do trabalho desenvolviglo |1 1671 1 25

Avaliagdo das aprendizagens, no ambito

METODOLOGIADE | .. . . 2 1 16.7 2 50
disciplinar e ndo-disciplinar
AVALIAGAO DO

Segundo critérios definidos pelo Conselho
PCT g P 1 1| 167 1 25
Escolar no PCE

Total 2 33.3 4 100
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Uma vez seleccionados os intervenientes no proassvaliacdo, resta saber
que tipo de metodologia ira ser aplicada. Tenhaamt®o em conta as citagdes dos dois

projectos analisados que justificam os indicaddcequadro n.° 31.

«De uma reflexdo critica do trabalho desenvolvidw,decorrer do processo, no produto final e
nas respostas aos problemas» (P1).

«A avaliacdo do Projecto Curricular de Turma deara da avaliacdo das aprendizagens, no
ambito disciplinar e ndo-disciplinar» (P6).

«Tendo sempre por base os critérios de avaliacdmides pelo Conselho Escolar no P.C.E.»

(P6).
QUADRO N.° 32
AVALIAC}AO DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
1] 2| 3| 4| 5] 6/ N=6 % | N=1] %
MomeNTos DE | No final do ano lectivo 1 1 16.[7 1 100
AVALIACAO DO
pCT Total 1 16.7 1 100

Apds a metodologia estipulada, importa saber enmtpraento é que o projecto
devera ser analisado. Esta subcategoria foi apemasderada por um dos seis projectos
estudados. O P1 considerou o final do ano lectiwnacsendo 0 momento crucial para o
efeito.

Especificou ainda que esta devera ser feita atrdeéaim relatorio final da
responsabilidade do professor da turma e de outrodervenientes na

operacionalizacédo deste Projecto Curricular da Tasn(P1).

1.1.9. Avaliagdo dos alunos

ApoOs a avaliacdo do PCT resta saber até que pordoeéas actividades

desenvolvidas causaram o impacto desejado nossafiueocompdem a turma, ou seja,
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que competéncias foram adquiridas por estes allbexse modo, € necessario que se

faca uma avaliacédo as criangas.

QUADRO N.° 33

AVALIACAO DOS ALUNOS

FREQ.ABS. | FREQ. ABS.

PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
3| 4 6| N=6| % | N=52 %
Segundo critérios previamente definig
1 3 50 4 7.7
pelo Conselho Escolar
- Tendo em conta as competéncias previstas
CRITERIOS DE p p 111 2 4 66.7 5 96
AVALIAGAO DOS | no PCT.
ALUNOS De acordo com as competéncias do aly 20| 1 3 5 83.3] 39 75
Avaliacéo especializada ! 1 16.7 4 1.7

Total

5 83.3| 52 100

Para que possamos fazer uma avaliacdo dos alunos tpie estipular critérios

de avaliagdo. Analisando o quadro n.° 33, os iddics mais nomeados forarde
acordo com as competéncias do alui(®3.3% UE / 75% de UR);eendo em conta as

competéncias previstas no PC(66.7% UE / 9.6% UR).
Dada a grande importancia que envolve esta categimi considerada pela

maioria dos projectos perfazendo um percentagebabtte 83.3% UE.

QUADRO N.° 34

AVALIACAO DOS ALUNOS

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA INDICADORES PeT UE UR
3 5| 6| N=6| % | N=33 %
Avaliagéo Diagndstica 1 2 1 1 P 6 100 3 24.2
Avaliagdo Formativa 2 3 1 1 4 6 140 1P 364
MobaLbADEs pe | Avaliagdo Sumativa 2 3 1 1 1 6 1Q0 9 27.3
AvaLACEo Dos | Auto-avaliagio 1 1 2 33.8 2 6.1
ALUNOS Hetero-avaliagédo 1 1 167 1 3
Avaliagdo Qualitativa 1 1 16.7 1 3
Total 6 100 | 33| 100
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Adentro dos critérios estipulados, existem variaglaidades de avaliacdo que
poderdo ser utilizadas tal como é possivel verifiws indicadores presentes no quadro
n.° 34. E notdria a grande preferéncia pelas trégatidades de avaliagdo mais
utilizadas: avaliacdo diagnostica; avaliacdo foivaae avaliacdo sumativa, todas com

uma frequéncia absoluta de unidades de enumeracEaO&o.

«Diagndstica procurando o professor arranjar estratégias déieciadas consoante o ritmo de
aprendizagem de cada aluno de modo a estes podetegnar-se no seu grupo de trabalho» (P1)

«Formativa continua e sistematica em que sejam utilizadosvénstrumentos de avaliacédo e
exista uma regulagédo do Estudo Acompanhado» (P1).

«Sumativague consiste na avaliacdo por parte do professas, competéncias adquiridas pelos
seus alunos. Esta avaliacdo sera feita no finalcdda periodo e consiste numa analise global das
aprendizagens feitas pelos alunos» (P1).

«ldentificar pontos de partida dos alunos no inidi® uma situagdo de ensino-aprendizagem»
(P2).

«Fornecer informag8es ao professor e ao aluno salegolucdo de aprendizagem» (P2).

«Classificar os alunos no final do periodo relativente ao longo: um ano, um periodo, uma
unidade de ensino» (P2).

«A avaliacdo de diagnostico - deve articular-se @stratégias de diferenciacdo pedagdgica, de
superacao de eventuais dificuldades dos alunoapd® a sua integracdo escolar» (P3).

«A avaliacdo formativa - serd continua e da mesnegoderdo todas as decisbes de
reajustamento deste projecto, a reelaboracdo desmglizagens, a alteragdo de estratégias e outras
medidas consideradas necessarias, para adequaocepso ensino/ aprendizagem ao sucesso de todos e
de cada aluno» (P3).

«A avaliacdo sumativa — traduz-se na formulagdo we juizo globalizante sobre as
aprendizagens realizadas pelos alunos» (P3).

«Diagndstica, onde o professor ird arranjar estigités de diferenciacdo consoante o ritmo de
aprendizagem de cada crianca para que deste modews alunos se possam integrar no seu grupo de
trabalho» (P4).

«Formativa, continua e sistematica, em que sejalimados varios instrumentos de avaliacédo e
exista uma regulagédo do Estudo Acompanhado» (P4).

«Sumativa, que consiste na avaliacdo por parte adegsor das competéncias adquiridas pelos seus
alunos, nos seus atributos. Esta avaliagéo seta fed final de cada periodo e consiste num balango
juizo globalizante das aprendizagens das crian¢Be).

«Diagnostica onde o professor ird arranjar estratégde diferenciacdo consoante o ritmo de
aprendizagem de cada crianca para que deste modewssalunos se integrar no seu grupo de trabalho»
(P5).

«Formativa, continua e sistematica, em que sejalimados varios instrumentos de avaliagdo e

existia uma regulacdo do Estudo Acompanhado» (P5).
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«Sumativa, que consiste na avaliacdo por partespaessor das competéncias adquiridas
pelos seus alunos, nos seus atributos. Esta adliaera feita no final de cada periodo e consisten n
balanco ou juizo globalizante das aprendizagenscdiascas» (P5).

«Diagndstica, onde o professor ir4 arranjar estigités de diferenciacdo consoante o ritmo de

aprendizagem de cada crianca para que deste modews alunos se possam integrar no seu grupo de
trabalho» (P6).

«Formativa, continua e sistematica, em que sejaliimados varios instrumentos de avaliacédo e
exista uma regulagédo do Estudo Acompanhado» (P6).

«Sumativa, que consiste na avaliacao por parte dfegsor das competéncias adquiridas pelos
seus alunos, nos seus atributos. Esta avaliacdéa f&ita no final de cada periodo e consiste num
balanco ou juizo globalizante das aprendizagenscdiascas» (P6).

A auto-avaliacdo, a hetero-avaliacdo e a avaliap@itativa foram as que
tiveram uma menor incidéncia, no entanto, considesaqualquer uma delas muito
importantes quando falamos de educacéo para aati@dadsto porque, primeiro temos
que saber avaliar os nossos comportamentos e editeidsd depois € que podemos
opinar sobre os comportamentos e atitudes dossowRar outro lado, se pretendemos
uma educacao de qualidade, devemos utilizar basit@numa avaliacdequalitativa,
avaliando de forma equilibrada os diferentes aspeala evolucdo do aluno e nao

somente 0s aspectos de caracter cognitita»;omo refere o P6.

QUADRO N.° 35

AVALIACAO DOS ALUNOS

bCT FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

12| 3| 4/ 5| 6| N=6 % | N=5 %

Ao longo do processo ensino-

PERIODICIDADE DE . 111 1 3 50 3 60
aprendizagem
AVALIAGAO DOS i
No final de cada periodo L 1 2 33.3 P 40
ALUNOS
Total 4 66.7 5 100

BN

Quanto a periodicidade da avaliacdo, apenas quaisoprojectos analisados
contemplaram esta subcategoria, perfazendo um t®ab6.7%. Em quase todos
verificou-se que os professores sao de opinidoagaealiacdo seja feita ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, como confirmalicador do quadro n.° 35 e as
citacOes abaixo transcritas.
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«Assume caracter continuo e sistematico» (P1).

«Ao longo do processo ensino-aprendizagem» (P2).

«Todo o processo de avaliacao da aprendizagem &eseidcontinuo e sistematico» (P4).

QUADRO N.° 36

AVALIACAO DOS ALUNOS

pCT FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES EU UR
1 3| 4 N=6| % | N=2% %
Dialogo 1 16.7 1 4
Registos escritos i 3 50 1p 48
Observacéo sistematica 1 B 50 3 12
NSTRUMENTOS DE Inquéritos 1 16.7 1 4
AVALIACAO DOS i _
Interrogatérios orais 2 2 33(3 4 16
ALUNOS
Trabalhos/tarefas individuais ou em grupo 1 2 33.3 2 8
Trabalhos de casa 2 334 P 8
Total 4 66.7| 25 100

Resta-nos saber agora como sera feita essa awal@¢deja, que instrumentos

de avaliacdo serdo usados. Esta subcategoriariteraplada por cerca de 66.7% dos

projectos.

No quadro acima (quadro n.° 36), verificamos quprofessores privilegiam os

registos escritos (50% UE / 48% UR) e a observaigematica dos alunos (50% UE /

12% UR).
QUADRO N.° 37
AVALIACAO DOS ALUNOS
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
SUBCATEGORIA I NDICADORES PeT UE UR
1 3| 4 N=6 % | N=11 %
Professor titular de turma L 3 50 q 36.4
INTERVENIENTES | Encarregados de Educacéo 4 1 16.7 4 36.4
NA AVALIACAO [ Professor especializado 1 1 167 [ 9.1
DOS ALUNGS Outros intervenientes 2 333 2 18.2
Total 3 50 11 | 100
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Os intervenientes na avaliacdo dos alunos, € sutraategoria que devera ser
considerada, mas apenas constou em 50% dos PGiBéssu Desta andlise, destacou-
se o professor titular de turma (50% UE / 36.4% détho principal interveniente nesta
tarefa, ndo obstante, também foram consideradossopérceiros que poderdo ter uma
importancia crucial na avaliagédo: os encarregadosddcacao (16.7% UE / 36.4% UR)
e o professor de educacao especial (16.7% UE / BRY%

Realmente, o professor titular de turma tem aqua taemefa muito importante a
cumprir, uma vez que é responsavel pelo grupouw®alque corresponde a sua turma,
e para a qual ele determina o PCT, mas, por oatlo, la opinido dos encarregados de
educacdo é também muito importante, na medida em $A0 0s principais
conhecedores (ou deveriam ser) do desenvolvimentwianca. Quanto ao professor de
educacao especial, faz todo o sentido ter sido @mqnsiderado, uma vez que sera uma
mais-valia na escola, isto se tivermos em contgp® de populacdo com todas as
problematicas ja referidas anteriormente que comp@s escolas da freguesia de

Camara de Lobos.

QUADRO N.° 38

AVALIACAO DOS ALUNOS

SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT

1|1 2] 3| 4] 5| 6] N=6 % | N=9 %

Regulacdo das aprendizagens 113 1 3 50 5 55.6

OBJECTIVOS DA - =
Orientacéo do processo de

AVALIAGAO DOS ) ) 2 1 16.7 2 22.2
ensino/aprendizagem

ALUNOS
Formagéo dos alunos 1 1 1.7 il 1.1
Atribuir ao aluno uma classifica¢do 1 1 16.7 1 111
Total 3 50 9 100

Como sabemos, qualquer avaliagdo tera que ter semnpr objectivo. Os
projectos que consideraram esta subcategoria deraior relevo a «regulacdo das
aprendizagens» (50% UE / 55.6% UR) como propoésitmgrdial da avaliacéo, tal

como podemos verificar no quadro n.° 38 e nas@@transcritas dos mesmos.
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«Visa a regulagéo do ensino e da aprendizagemyrecdo a uma variedade de instrumentos
de recolha de informacéo, de acordo com a natutdemaprendizagens de modo a permitir rever e
melhorar processos de trabalho» (P1).

«Fornecer pistas (ao aluno e professor) para indi@dos meios e modos de remediar ou
enriquecer as aprendizagens» (P2).

«A avaliacdo pode conduzir a uma eventual reforigédado projecto curricular de turma»

(P6).
QUADRO N.° 39
AVALIACAO DOS ALUNOS
FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
PCT
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
12| 3| 4| 5| 6| N=6 % | N=10 %
Empenhar-se na aprendizagem 4 1 16.7 4 40
Cumprir regras 1 1 16.7 1 1
OBJECTO DA Ser responsavel 1 1 167 1 10
AVALIACAODOS | Ser capaz de autoavaliar-se e avaliar os
3 1 16.7 3 30
ALUNOS outros
Ser solidario 1 1 16.7 1 14
Total 1 16.7| 10 100

Por fim, € importante saber porque motivo € qualosos deverdo ser alvo de
uma avaliagdo. Apenas um projecto referenciou ssieategoria (16.7%), alegando
que (quadro n.° 39) a avaliacdo é importante paeas alunos se empenhem nas
aprendizagens; saibam «cumprir regras»;, sejam medapeis, solidarios e

principalmente que saibam autoavaliar-se e avadiautros.

2. Entrevistas

Em complemento aos projectos analisados, recorr@ntésnica da entrevista,
porque desejavamos apreender o sentido que oyvist#d®s ddo as suas praticas, bem
como conhecer melhor os valores, as referénciasieterpretacées que emergem das
suas experiéncias, alcancando desta maneira una prafundidade nos elementos
recolhidos.

Desta forma, a entrevista €, sem davida, um éptimétmdo para obter e recolher

informag&o numa investigacao naturalista. Rafastji2rra define-a como sendo «uma
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conversacao entre duas pessoas, iniciada pelaistat®mr, com o0 proposito especifico
de obter informacé&o relevante para uma investiga¢&889: 103). Em complemento
desta ideia Jean-Marie de Ketele e Xavier Roegm@mnsideram a entrevista como:

«...um método de recolha de informacdes que censist conversas orais, individuais ou em
grupo, com varias pessoas seleccionadas previamentien de obter informacdes sobre factos ou
representacdes, cujo grau de pertinéncia, validdibilidade é analisado na perspectiva dos alfesct
de recolha de informac8es» (1996: 22).

Como podemos verificar esta € uma técnica que aaboentrevistador numa
relacdo proxima com o entrevistado, facilitande@epcéo directa da informacéo, para
além de possibilitar uma adaptacdo simultdneaea &shedida que com ele estabelece
um vinculo mais consistente. Além disso, permite estrevistador, sempre que
necessario, complementar as informacdes que vahesalo ao colocar novas questdes
que Ihe permitirdo clarificar detalhes importargebre as tematicas exploradas.

Existem varios tipos de entrevistas que variam aed® com 0 seu grau de
estruturagdo. «Em geral distingue-se entre entesvisstruturadas, ndo estruturadas e
semi-estruturadas» (Afonso, 2005: 97).

As primeiras caracterizam-se por seguirem, integgate, um guido
preestabelecido, reservando para o investigadapel gle mero compilador de dados e
a responsabilidade de criar um ambiente ideal p@& os entrevistados possam
responder as questdes que Ihes sédo colocadas.

Por seu turno, aentrevistas ndo estruturadasio muito mais dinamicas e
flexiveis que as anteriores. «O entrevistador exjaar sujeito a falar sobre uma area de
interesse e, em seguida, explora-a mais aprofuntiatta, retomando os tépicos e 0s
temas que o respondente iniciou» (Bogdan e BikE94:135). Neste caso «a
interaccao verbal entre entrevistador e entrevistisenvolve-se a volta de temas ou
grandes questdes organizadoras do discurso, seganp@s especificas e respostas
codificadas». (Afonso, 2005: 98).

Numa posicéo intermédia, situam-se as entrevésas-estruturadas<Em geral
sao conduzidas a partir de um guido que constinstoumento de gestdo da entrevista»
(Afonso, 2005: 99). Embora o entrevistador dispadauma série de perguntas-guias,
relativamente abertas, a propdésito das quais ératipe receber uma informacgéo da
parte do entrevistado», ndo coloca «necessarianmids as perguntas pela ordem em
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que as anotou e sob a formulacdo prevista» tardotgupossivel, «deixara andar o
entrevistado para que este possa falar abertamer@eeaminhando a entrevista para os
objectivos que pretende alcancar sempre que se twroesséario, mas de forma tao
natural quanto possivel (Raymond Quivy e Luc Vam@anhoudt, 1998: 192).

Deste modo, o entrevistador levanta uma série dstges que pretende abordar,
mas oferece «ao sujeito a possibilidade de moldaew conteudo», permitindo-lhe
colocar problemas a medida que decorre o encadtrgdan e Biklen, 1994: 135).

As entrevistas utilizadas na nossa investigacaalsdgpo semi-estruturado, por
considerarmos serem aquelas que melhor serviambestivos que pretendiamos
atingir, permitindo-nos direccionar as questbesapas temas a explorar e,
simultaneamente, dando alguma liberdade aos estdos no desenvolvimento das
mesmas.

Pretendiamos, sobretudo, colocar perguntas dirget@gpermitissem clarificar
comportamentos, atitudes e conceitos sem restrangispontaneidade das respostas,
procurando estabelecer uma conversa intencional ocombjectivo de recolher
informacdes acerca das opinides dos professompaiados.

Combinamos previamente dias e horarios destinadeslizacdo das entrevistas
com os professores seleccionados para o efeittdo t®do explicado a cada um deles o
objectivo subjacente a esta comunicacdo intergcpigga além de termos garantido
sigilo absoluto, ndo identificando os entrevistagimsmomento algum deste trabalho.

Para efectivar estas entrevistas, servimo-nos dgui&® composto por questdes
concretas sobre as atitudes e procedimentos r@adizzquando da concepcdo do PCT
com o objectivo de apreender as representactesitispe de cada sujeito acerca deste
assunto. Nao foi possivel por conseguinte, sequifntegra as questdes projectadas
previamente, devido a terem surgido outras varmsawote acordo com as reaccoes
suscitadas nos docentes, embora a estrutura eeenatds blocos se tenha mantido
inalterada. No final da entrevista, demos a higdths (a) professor (a) acrescentar algo
gue considerasse oportuno face a tudo o que ja silo verbalizado.

De uma forma geral, os entrevistados estiveram asmlmevelando alguma
assertividade relativamente as respostas indupelas questbes colocadas, o que nos
permitiu concluir que os docentes encaram estatigsnéde uma maneira clara e

pertinente.
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2.1. Dados obtidos pela andlise das entrevistas

As seis entrevistas seleccionadas pertencem adsspooes/autores dos seis
PCT analisados, tal como haviamos feito referénciacapitulo anterior e estdo de

acordo com o quadro seguinte:

QUADRO N.° 40

Instituiciio | EBL/PE da [ EB1/PE da| EB1/PE da| EB1/PE da| EB1/PE da| EBI1/PE da
Escolar Lourencinha| Ribeirada | Fonte da | Lourencinha| Ribeira da | Lourencinha
Alforra Rocha Alforra
Ano de
escolaridade| 1.°ano 1.°ano 2.%no 3.°ano 3.%ano 4.°ano
PCT P1 P2 P3 P4 P5 P6
Entrevistas A B C D E F

As escolas indicadas no quadro n.° 40, foram asjuel@s projectos melhor se
adequavam aos objectivos pretendidos para estalltcade investigacdo. O facto de
termos dois projectos de 1.° ano e dois de 3.°danescolaridade ndo teve nenhum

cardcter intencional, apenas 0s motivos ja reféados.

2.1.1. Concepcéo do Projecto Curricular de Turma

A andlise de dados emergentes das entrevistasspmeee em trés etapas
distintas. Numa primeira fase analisamos a infoeoagferente a concepcao do PCT,
posteriormente quisemos saber qual a intenciortdidia sua elaboracdo e por fim,

como é que o projecto foi concretizado.

QUADRO N.° 41

CONCEPCAO DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B‘C‘D|E|F N:G‘ % | N=17] %
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IMPORTANCIA DA
ELABORAGAO DO
P.C.T.

E importante elaborar o PCT 1 1 1 3 83.3 5 294
Facilita o conhecimento dos factores
) ) » 4 |1 2 33.3 5 29.4
socio-econémicos e familiares dos alunos
Melhora a relag&o professor / alunos 1 16.71 5.9
Conduz a uma maior reflexdo sobre a
» 2 2 2 33.3 4 23.5
turma e as suas probleméticas.
Permite uma maior adequacdo (as
estratégias as necessidades especificas d 1 2 33.3 2 11.4
cada aluno.
Total 5 83.3 17 100

No quadro n.° 41 podemos verificar que, praticamentlos os professores sao

unanimes quanto a importancia da elaboracado doeéqGstificam da seguinte forma:

«Acho que é bom, no sentido de termos conhecirdamealidade dos alunos da turma» (EA)

«Porque eu defendo que todas as criangas quandopa@ana escola ja trazem de casa varios

comportamentos da sociedade e varios conhecime(iiisp»

«Isso faz com que reflictamos sobre a turma» (ED)

«E importante elaborar um PCT, para ir de encordisonecessidades dos alunos dessa turma»

(PE).
«Uma importancia crucial» (EF).
QUADRO N.° 42
CONCEPCAO DO PCT
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
A|B|C|D N=6| % | N=9| %
Facilidade na elaboracéo do PCT 2 |4 2 33.3 6 7 66.
FACILIDADES NA | Recurso a modelos ja existentes 1 1 16.7 1 11.1
ELABORAGCAO DO | Houve alguma facilidade na elabora¢éo
2 1 16.7 2 22.2
P.C.T. do PCT.
Total 3 50 9 100

Quando questionados sobre as facilidades na et#wrao PCT, dois

professorem alegaram que haviam tido facilidadesura elaboracéo, e um terceiro

docente referiu apenas ter tido alguma facilidade.

«Eu ndo tenho qualquer tipo de dificuldade» (EA).

128



«Depois de conversar com os mitdos de estar canagdever alguns dos seus interesses, penso
gue nao é dificil» (EB).
«N&o achei assim muito dificil» (EC).

QUADRO N.° 43

CONCEPCAO DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=15 %

2 333.2 133

_|
=y
[EEN

Muita dificuldade na elaboragao do PC]

Alguma dificuldade devido a pouca
2|11 2 33.3 3 20
formacéo nesta area

Falta de conhecimento e de pratica| na
) i 2 1 16.7 2 13.3
elaboracgéo de projectos deste género

DIFICULDADES NA —
Dificuldade em encontrar o ponto (de

ELABORAGAO DO 1 1 16.7 1 6.7

partida para elaborar o PCT
P.C.T.

Maior dificuldade na concretizagdo do
4| 1 2 33.3 5 33.3
PCT do que na sua elaboragao

Dificuldade devido a falta de modelps
2 1 16.7 2 13.3

predefinidos

Total 3 50 15 100

Os restantes professores manifestaram mais difidalshesta subcategoria. As
razdes mais evocadas foramalguma dificuldade devido a pouca formacao nesemar
e também mais embaraco na concretizacdo do prpmjecto do que propriamente na
sua elaborac¢do, como podemos comprovar pelos duaties inscritos no quadro n.° 43

e nas citacoes dos proprios professores.

«Porque pronto eu apesar de ha muitos anos seepsofa nunca me tinha dedicado muito a
este tipo de trabalho» (ED).

«Fazia sempre uns rascunhos ou mentalmente tinim@reea nocdo da turma, mas assim um
trabalho com principio meio e fim, posso dizer gqealmente foi a primeira vez que me dediquei a
fundo...» (ED).

«Porque a formacao que tenho no PCT é pouca» (EE).

«As minhas dificuldades passavam por ndo saber.ber(EF).

«N&o ter um guido» (EF).

QUADRO N.° 44
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CONCEPCAO DO PCT

FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
SUBCATEGORIA INDICADORES ENTREVISTAS UE UR
A|lB|C|D N=6 % | N=21 %
Manuais/ documentos variados 3 1 3 50 8 38.1
Registos de observagéo 1 L 16.7 1 1.8
RECURSOS Pesquisa bibliogréafica 1 3 5 K 14.3
UTILIZADOS NA Internet 1 2 3 50 4 19
ELABORAGAO DO | Partilha de ideias entre colegas e ajuda de
PCT. outros técnicos existentes na esgola 211 4 | 667 5| 238
(psicéloga)
Total 6 100 | 21| 100

Quanto aos recursos utilizados na elaboracdo dg RCdsposta que mereceu

maior consenso foi apartilha de ideias entre colegas e ajuda de outi@micos

existentes na escola®s manuais, a pesquisa bibliografica e a Intdamabém foram

meios muito usados pelos docentes, isto se tiveemosonta os indicadores do quadro

n.° 44.
QUADRO N.° 45
CONCEPCAO DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D N=6| % | N=16| %
PROPOSTAS Mais formagado nesta area 2 1 1 A 66.7 5 31.25
FUTURAS DE Maior flexibilidade no recrutamento de L el 2| 104
ELABORAGAODO | gocentes para formago. ' N
P.C.T.
Maior cooperacao entre colegas 3 1 16.7 3 5187
Reunir ndo s6 em formacdo mas fem
1 1 16.7 1 6.25
autoformacéo
Solicitar a colaboragdo da Educacéo
) 1 1 16.7 1 6.25
Especial
A elaboragao deste tipo de projectos deve
fazer parte da formacdo de base (dos 1 16.7 1 6.25
docentes
Elaborar planos diferenciados de acordo
com a heterogeneidade de alunos 1 16.7 2 125
existentes na turma
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Modelos predefinidos que facilitem |a
1 1 16.7 1 6.25
elaboracdo do PCT

Total 5 83.3| 16 100

Dadas as dificuldades anunciadas, pedimos aos spoBs que nos
apresentassem algumas propostas que facilitasserarfiente a elaboracéo do PCT. A
maioria foi unanime em afirmar que deveria havwmais formacao nesta areacomo
podemos testar no primeiro indicador do quadra4h.°Outro aspecto que mereceu a
nossa atenc¢do, apesar da pouca incidéncia a mivesgostas, tem a ver com o facto de
um dos professores alertar para uma «maior fleddze no recrutamento de docentes

para formacgao». Citando que:

«Eu falo nas ac¢bes de formagéo sé que também srigis vezes eu até me inscrevo, ndo sou
seleccionada ou entdo nao tenho parecer favoraael poder frequentar a acgao» (EA).

«E entdo... por mais vontade que uma pessoa teamha&gezes cortam-nos as oportunidades»
(EA).

Este parece-nos ser um assunto que merece algtlexd@oe na medida em que
o docente fica limitado em investir na sua autofgdo. Compreendemos
perfeitamente que quase toda a formacao tem darpassum processo de seleccéo,
devido ao grande numero de pessoas que normalsemescrevem, mas, na verdade,
também sabemos que muitas vezes essa seleccdo bé@m deita, acabando por
beneficiar as mesmas pessoas e negligenciar @mana®s mesmos direitos. Acontece
com alguma frequéncia a determinados professouesapesar de terem as dez horas
estipuladas por lei para fazerem formacao, véera epsrtunidade vetada sem uma
explicacéo credivel por parte das instancias songsi Fazemos esta afirmacéo, porque
ouvimos alguns desabafos neste sentido vindos d&essores que leccionam na
freguesia de Camara de Lobos. Quanto a nds, esteassunto que devera ser revisto.
Pensamos que os docentes que se encontram a kdégatipo de servigcos de gestao
educativa deverdo ter um maior cuidado a nivel dakeccbes efectuadas e,
principalmente, devem agir com imparcialidade eé@oaa.

Também outro aspecto, que consideramos de extmapartncia e foi pouco
considerado nas respostas que obtivemos, é haveronaior cooperacdo entre 0s
colegas» Apesar de muitos professores estarem disponipaia trocar ideias e

partilhar opinides acerca do trabalho que deseerwphainda existe uma maioria muito
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fechada a estas iniciativas, que continua a pgilea sua sala de aula como um espaco

exclusivamente seu, sem permitir a interferénciaudios.

QUADRO N.° 46

CONCEPCAO DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=21 %

O meio socioecondémico e cultural orlde

. ) 8|1 2 33.3 9 429
os alunos estéo inseridos
SituacBes de violéncia cada vez mais
frequentes e transmitidas pelos meiog de 3 1 16.7 3 14.3

FUNDAMENTOS | cOomunicagao social

QUE JUSTIFICAM | Vivéncias que se pautam por aspectos
CONTEMPLARA | negativos

1 1 16.7 1 4.8

EDUCAGAO PARA A

Alunos que vivem a margem da lei 1 L 16.7 1 84
CIDADANIA NO
P.CT. Educacdo familiar pouco conveniente 2 1 16.7 |295
Responsabilidade docente na
implementacdo deste tipo de educagéo 1 1] 3 3 50 5 23.4

para a cidadania

Total 4 66.7| 21 100

Como objectivo primordial do nosso trabalho nédo ep@imos deixar de
questionar os docentes acerca dos fundamentosusgtifecam contemplar a educacéo
para a cidadania no PCT. Um aspecto interessamesapressaiu desta conversa, foi
gue metade dos professores inquiridos consideramasaesponsabilidade docente a
implementacéo deste tipo de educacao para a cidagaalegando, entre outrosp

meio socioecondmico e cultural onde os alunos ests&yidoss pois consideram que:

«Os miudos chegam-nos aqui despidos de tudo» (EC).

«Precisamente pelo meio, tivemos que contemplatug&cao para a Cidadania» (EC).

«Cada vez mais no mundo em que vivemos, as cri@assistem diariamente através da TV a
situacdes conflituosas, trazem para dentro da delaula estes assuntos que viram na TV» (ED).

«A Educacdo para a Cidadania é uma vertente culterpedagdgica que tende e deve ser
sempre trabalhada neste mundo em que vivemos igdie ser cada vez mais violento» (ED).

«Sao alunos que vivem um pouco & margem da lei}: (EF

«E funcdo da escola e do professor... principal@esaber que fez alguma coisa pelos seus

alunos nesse sentido» (EF).
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Como podemos verificar pelas respostas recolh@asaioria dos professores

considera extremamente importante que se ministeeeducacao para a cidadania nos

tempos que correm, principalmente, quando o meiifiga a sua implementacao.

2.1.2. Intencionalidade do Projecto Curricular denfa

Apos a concepcao do PCT, foi nossa pretensdo cenl@edtencionalidade

expressa pelos diferentes professores na elabodag@&berido documento.

QUADRO N.° 47

INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ.ABS. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR
A|B|C|D N=6| % |N=74 %
Necessidade de uma Educacdo para oS
2 1 16.7 2 2.7
valores
Incutir regras 3 2 2 33.8 5 6.8
Desenvolver competéncias 1 18 4 66.7| 26| 35.1
PRIORIDADES : :
CURRICULARES Educar para a Cidadania 1 |3 2 ) 83.3 (11 14.9
QUE NORTEARAM | Respeitar-se a si e aos outros 114 3 50 7 9.5
A ELABORAGAO DO Formar cidadaos responsaveis, criticds e
P.C.T. . ) 12| 2 3 50 5 6.8
intervenientes
Ir ao encontro as necessidades e interesses
2 5 4 66.7| 18| 24.8
dos alunos
Total 6 100 74 100

Aquando da questdo relativa as prioridades cuaiesl que nortearam a

elaboracédo do PCT, foi praticamente unanime a stgpeferente a necessidade de se

«Educar para a Cidadanjando ao encontro das necessidades e interessesdws,

no sentido de desenvolver competéncias e incugjiraseque promovam O respeito

muatuo, com o objectivo de formar cidaddos respaisacriticos e intervenientes.

Assim, confirmam os indicadores do quadro n.° 4% eitacdes abaixo transcritas.
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«Porque acho e na minha opiniao o 1.° ano é bomitba base... de todo o caminho escolar»
(EA).

«A minha grande preocupacdo era tdo-somente inthis regras, valores e ter uma boa
relacao afectiva com eles...» (EA).

«Penso que é muito importante o respeito pelo gutreespeito pelo meio, pela comunidade»
(EB).

«Porque é assim, eu por exemplo na primeira sent#naulas, eu ndo me preocupo muito
propriamente com as aulas, tento que eles criemamrhiente familiar... quase, aqui dentro da sala»
(EC).

«E na maneira de preparar licdes, tudo isso de rmareir de encontro ao aluno de forma a
tornar os alunos cidadaos responsaveis, criticasivas, intervenientes...» (ED).

«Porque eu acho que o PCT como a propria palavdizatem que ir de encontro aos alunos»

(EE).
«Batalhei muitas vezes nisso, 0 ser correcto, eisaistar, o saber ouvir, 0 ndo responder»
(EF).
QUADRO N.° 48
INTENCIONALIDADE DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % | N=9| %

SOBREVALORIZA - | Excessiva  valorizagdo das  areas
9 1 16.7 9 100

CAODAS AREAS | cyrriculares disciplinares
CURRICULARES

Total 1 16.7 9 100

DISCIPLINARES

No decorrer das entrevistas, um dos professoresriggs (EC) sobressaiu pela
«excessiva valorizacdo das areas curriculares gigares»,tal como é visivel, no

quadro n.° 48.
O referido docente ao longo da entrevista fez sergpestéo de deixar claro a

importancia que d4 a estas areas, tal como confiovatraves de citagdes do mesmo:

«Nunca esquecer a parte tematica».

«Direi mesmo que considero a mais importante».

«Eu acho que dentro do que eu considerei semprmatica ser a principal funcao do que
estamos cé a fazer na escolax.

«Esses aspectos que eu trabalho minimamente nas guando possivel, porque também néo
me posso esquecer do aspecto tematico».

«Segundo o que eu acho que consegui motiva-losrgmw Ida semana, acontece, depois de dar Estudo do

Meio, Lingua Portuguesax.
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«Pus um pouco de parte o aspecto da cidadania».

Na realidade, este tipo de viséo, revela desconlygeea cidadania € uma area
de caracter transversal e como tal devera perctovdas as disciplinas do curriculo.
Deste modo, ndo precisamos descurar nenhuma dekasrabalhar aspectos referentes
a uma educacdo para a cidadania, pelo contrarm,ngd varias disciplinas que
compdem o curriculo escolar que devem estar peesdnectivos que visem trabalhar

este tipo de educacéo.

QUADRO N.° 49

INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=12| %

O PCT contempla a Educacdo para a sl 3 50 5 41
ABORDAGEM DA Cidadania :

EDUCAGAO PARA A _
O PCT talvez contemple a Educacéo para
CIDADANIA NO 2 5 2 33.3 7 58.3
a Cidadania

P.C.T.

Total 5 83.3| 12 100

Os docentes inquiridos, quando questionados sarmirdontemplado a educacao
para a cidadania no seu PCT, apenas metade tinbdeaa da resposta, 0s restantes,
hesitavam se haviam tido em conta esta tematicadm) como podemos ver nas

citacoes:

«Eu penso que contempla» (EA).

«N&o tenho agora bem presente o projecto, mas gaehsim» (EF).

Por estas respostas, podemos retirar varias ilagdesos professores elaboram
o PCT para responder a uma exigéncia do MinistéeicEducacdo, considerando-o
apenas uma imposicao burocratica, néo |he atribugndnde importancia e deste modo
nao tém em atencdo os objectivos projectados rpectgo documento, ou entdo, a

educacédo para a cidadania ndo € assim tdo imporiariptica destes docentes.

QUADRO N.° 50
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INTENCIONALIDADE DO PCT
FREQ.ABs. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E|F|N=6| % |[N=14| %
Construcao do PCT a partir do PEE 2 2 2 33.3 4 628
Existéncia de uma certa ligagdo entre o
2] 2 2 33.3 4 28.6
PCT e o PEE
LIGACAO ENTRE O — _ _ , _
Duvidas relativamente a articulagdo entre
P.C.T.EOPC.E. 0 0 0 0
o0 PCT e o PEE.
Total desarticulagéo entre o PCT e o PEE. 6 1671 6 42.9
Total 5 833| 14 100

Tivemos também interesse em saber se tinha exbidparte dos professores a
preocupacédo de elaborar o PCT tendo presente o €&fo podemos verificar no
quadro n.° 50, dois docentes afirmaram que o doctmntaha sido produzido a partir
do PEE, outros dois garantiram-nos que havia umta kgacéo entre estes documentos
e um outro ndo tinha davidas de que o seu projet@ sido construido a margem do

PEE, como podemos aferir pelas suas palavras:

«E mau dizer-se... mas eu ndo conheco o PEE» (EF).

«N8&o tenho presente o PEE» (EF).

A sinceridade, aqui expressa por este docente,ifgenms concluir que ainda
existem muitas davidas relativamente a importardga uma articulagdo entre os
diferentes diplomas (PEE; PCE e PCT), tal comordkfeo Decreto-Lei n.° 6/2001, de
18 de Janeiro.

QUADRO N.°51

INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.

ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=10] %
Educacéo para os valores 1 1 P 3B.3 2 20
Aprender a Crescer L 1 16[.7 1 10
TEMA DO P.E. QUE — _
Duvidas relativamente ao tema do PE 1 1 16.7 110
JUSTIFIQUE
Desconhecimento do tema do PE. 4 1 16.7 4 40
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CONTEMPLAR A | O PE constitui um suporte para| a
. 1 1 2 33.3 2 20
EDUCAGAO PARA A | glaboragdo do PCT
CIDADANIA NO
T, Total 5 83.3| 10| 100

Procuramos também saber, se o tema do PEE juséifm@antemplar a educagéo
para a cidadania no PCT, uma vez que € importargeunbos estejam interligados. Os
indicadores e as citacOes correspondentes as istageA C e E sdo bastante claros

relativamente a questao colocada.

«0 tema do nosso PEE € “Educar para os valores'Ueeea minha colega do 1° ano achamos
por bem referir a “Seguranca rodoviaria” como sudma» (EA).
«Sim adoptamos também para os PCT» (EC).

«Educar para os valores que vai muito na linha dda@ania» (EE).

Como é visivel no quadro n.° 51 o entrevistado $Badiciou-se do objectivo da

pergunta, dai a falta de registos.

QUADRO N.° 52

INTENCIONALIDADE DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=26 %
Comunidade escolar carente de regras 5| 1 1 3 50 76.9
CONTEXTUALIZAG  ['Meio sécio-familiar privado de valores fe
A0 DA ) ) 6| 4 1| 2 4 66.7 13 50
Cidadania
EDUCAGAO PARA A . - —
Criancas em que o meio sécio cultural e
CIDADANIA NO
- familiar é privilegiado em valores de 6 1 16.7 6 23.1
AMBITO DA
comunipape | Cidadania
ENVOLVENTE Total 6 100 26 100

Como podemos verificar no quadro n.° 52, e tal cgmmbhaviamos referido
anteriormente, o meio sécio-familiar e cultural deitas das criangcas que vivem na
freguesia de Camara de Lobos justifica que se @pasha educacao para a cidadania,

pois muitos destes alunos pertencem a alguns reiideuliares desprovidos de valores.
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«Na escola actuam de uma determinada maneira porumedeterminadas regras e regem-se

segundo determinadas regras, em casa se essassregm sdo aceites acabam por agir segundo as

normas da familia» (EB).

«Eles vivem neste meio infelizmente» (EC).

«Sao familias com muitos problemas» (EE).

«Porque o0s nossos alunos véem de um meio muitociadene a cidadania acho que ocupou

um papel primordial» (EF).

QUADRO N.° 53

INTENCIONALIDADE DO PCT
FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|lB|C|D N=6| % | N=54| %
Aquisicdo de regras de convivéncia sogial | 1 9 24 66.7| 14| 25.9
Aprender a respeitar-se a si proprio e aos
P P prop 3 3 50 5 9.3
outros
. Conhecimento e valorizagdo do meio
COMPETENCIAS A 4 2 33.3 5 9.3
SEREM envolvente
pESENvOLVIDAs | Formacdo de cidaddos activos | e 0 0 0 0
PELOS ALUNOS | participativos
RELATIVAMENTE A | Conhecimento dos seus direitos e deveres
EDUCAGAO PARA A como cidad&os 1 6 2 33.3 7 13
CIDADANIA Maior consciéncia ambiental P 2 33.3 6 1.1
Maior facilidade na aquisicao de .
competéncias, embora nao impeca o 13 2 | 333 17| 3175
esquecimento das mesmas
Total 5 83.3| 54 100

Na sequéncia do quadro anterior, as competéncasgiprofessores pretendem

que os alunos desenvolvam no ambito de uma edugagaca cidadania passam pela

aquisicdo de regras de convivéncia social, pelersedspeitar-se a si proprio e aos

outros, por um conhecimento dos seus direitos erdevcomo cidadaos e por uma

maior consciéncia ambiental e valorizacdo do mewmleente. Todos estes indicadores

sao esclarecedores da necessidade de se impleraentgyo de educacao que vise a

formacéo integral do individuo.

QUADRO N.° 54
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INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=32 %

- Repercussdo no ambiente familiar dos
| MPORTANCIA DA 1 1 7 3 50 9 28.1

EDUCACAO PARA A valores trabalhados na escola

CIDADANIANAS | Banalizagdo da Educacgéo para a

2 1 16.7 2 6.3

VIVENCIAS Cidadania
DIARIASDOS  ['Impacto positivo 163 | 1| 1| 4 | 66.7] 21| 654
ALUNOS Total 5 83.3 32 100

A maioria dos professores considera que a eduga@@oa cidadania tem um
impacto positivo nas vivéncias diarias dos aluiMstade dos entrevistados acredita
gue os valores trabalhados na escola poderdo wipese de forma positiva no
ambiente familiar.

Um dos professores inquiridos, mencionou a prea@égéde que:

«A Educacdo para a Cidadania dado o seu grau deoitApcia acabe caindo numa certa
banalidade» (EB).
«Hoje fala-se muito em Educacéo para a Cidadanialtioulturalidade, e essas coisas todas e

realmente eu tenho um certo medo que vire uma medabe em nada» (EB).

Na verdade, e tal como refere o professor citadoeese sempre o risco de
banalizar este tipo de educacado restringindo-aamepo ideoldgico. Mas, em nosso
entender, quando delineamos objectivos concretas eolocamos em pratica 0s

resultados surgem.

QUADRO N.° 55

INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=14| %

TransDIscIPLINA - | Facilidade nas abordagens transversais do

-RIEDADE DA curriculo relativamente a Educacgédo pafaza 1| 5| 6 4 66.7 14 10(

EDUCAGAO PARA A | cidadania
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CIDADANIA Dificuldade nas abordagens transversais

do curriculo relativamente a Educa¢ao 0 0 0 0

para a Cidadania

Total 4 66.7| 14 100

Atendendo ao quadro n.° 55, quatro dos seis parfEssentrevistados nao
revelaram dificuldade nas abordagens transversaiscutriculo relativamente &

educacao para a cidadania.

«Foram referidos varios valores nas diversas digtgs» (EA).

«N&o particularizei o tema..... Realmente nédo» (ED)

«Nunca disse, hoje vamos trabalhar s6 estes valomess procurei sempre integra-los
interligando-os com as outras areas curriculareBk}.

«Tentava sempre interligar, ligar, relacionar osteldos e a questdo da cidadania» (EF).

Esta atitude indica-nos que existem docentes quectthhecimento de que a
cidadania é uma area transversal e, desta form@&raeser abordada em todas as

disciplinas que comp&em o curriculo.

QUADRO N.° 56

INTENCIONALIDADE DO PCT

FREQ.ABS. | FREQ. ABS.

ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E| F| N=6 % | N=23| %
Constitui um desafio ao docente 6 (1 |8 |2 |3 |1 6 100 291.3

E um desafio de ambito geral, nao
DESAFIOS A . 1 1| 167 1 4.3
pertence apenas a escola e ao professor
PROFISSIONALIDA

E mais uma dificuldade do que uUm
DE DOCENTE 1 1 16.7 1 4.3
desafio

Total 6 100 | 23 100

Os professores inquiridos foram unanimes em afirepae ministrar uma
educacgdo para a cidadania na freguesia de Camadrabdes constitui um desafio a

profissionalidade docente e esclareceram:

«Sem duvida» (EA).
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«Se trabalharmos um projecto muito ligado & psig@p a cidadania, a sociologia € sempre
muito dificil tendo em conta 0 meio» (EB).

«Eu nunca deixei cair por terra as minhas ideiasiais e nunca deixei de as levar em frente,
acreditei sempre que era possivel» (EC).

«Qualquer projecto é sempre um desafio» (ED).

«Porque temos que ser conscientes que vamos teppoasultados positivos, mas 0S poucos
sdo uma vitéria» (EE).

«Sim, sim, principalmente sabendo o meio que rodeéscola e a proveniéncia dos alunos»

(EF).
QUADRO N.° 57
INTENCIONALIDADE DO PCT
FREQ. ABS. | FREQ.ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR

A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=10] %

M Constatacdo as melhorias relativamente as
FLHORIAS DAS ¢ 14l 1| 1| 2] 1| 6| 100 10 10

OFERTAS ofertas educativas
EDUCATIVAS Total 6 100 10 100

Apesar de todas as dificuldades que se possamac@dmplementacdo de uma
educacdo deste tipo a nivel da turma, todos osegsofes concordam que ela
proporciona aos alunos uma melhoria das ofertasatistas, como podemos verificar

no quadro n.° 57.
2.1.3. Operacionalizacao do Projecto Curricular de Turma
Passar do aspecto tedrico a pratica constituimaitiarefa do PCT, deste modo,
era pertinente ouvir as estratégias que os promriofessores haviam utilizado para

operacionalizarem a educacéo para a cidadaniaunarggcto.

QUADRO N.° 58

OPERACIONALIZAGAO DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
UE UR

SUBCATEGORIA I NDICADORES ENTREVISTAS
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A|B|C|D N=6| % |N=10] %
CONSEQUENCIAS | Consequéncias positivas 3 |2 1 3 50 6
DOP.C.T. NA Ndo houve alteracbes na dinamica
DINAMICA 2 2 333 4 40

ORGANIZACIONAL
E CURRICULAR
DESENVOLVIDA

COM A TURMA

Total

4 66.7| 10 100

Em primeiro lugar, quisemos saber quais as conse@gque o PCT teve na

dindmica organizacional e curricular desenvolviden@ turma. Neste aspecto, metade

dos professores garantiram-nos que os resultadas foositivos.

«A educacéo e a participacdo dos miludos foi muagractiva...» (EB).

«Provocou, provocou de alguma forma» (EC).

«Sim, acho que sim» (EF).

Dois dos docentes inquiridos, também nos disseram rfio tinha havido

alteragcbes na dinamica curricular tal como confionadicador do quadro n.° 58.

QUADRO N.° 59

OPERACIONALIZAQAO DO PCT
FREQ.ABS. | FREQ. ABs.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA | NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E N=6| % | N=4| %
CONTINUIDADE Facilita a continuidade pedagdgica 4 i 16.7 4100
PEDAGOGICA Total 6 16.7 4 100

Apenas um docente é de opinido que o PCT facilianéinuidade pedagdgica.

«Entao é claro que eles tém uma postura na minkea ggae devem manter sempre e que vem

desde 0 1° ano por eu achar importante a continledaedagdgica» (EC).

QUADRO N.° 60

OPERACIONALIZACAO DO PCT

SUBCATEGORIA

INDICADORES

ENTREVISTAS

FREQ. ABS.
UE

FREQ. ABS.
UR
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A|B|C|D|E|F|N=6| % |[N=20 %
Existéncia de obstaculos por parte de
3 1 16.7 3 15
alguns professores
Valorizagéo da parte curricular em
. . . 2 1 16.7 2 10
detrimento da Educacao para a Cidadania
FACILIDADES E Jou | Falta de cooperagéo entre os diferentes
oBsTAcuLos A | elementos da comunidade escolar 3 4 2 33.3 7 35
CONCRETIZAGAO | (pais/autarquias)
DOP.C.T.
Compéndios escolares considerados um
3 1 16.7 3 15
bom recurso para o professor
Programas extensos 5 1 16.7 b 5
Total 4 66.7| 20 100

Quando colocamos a questdo se havia mais facibdame obstaculos
relativamente a concretizacédo do PCT, dois doepsofes disseram-nos que havia uma
certa «falta de cooperacdo entre os diferentes elemedscomunidade escolar
(pais/autarquias)»o que constitui sem duvida, uma lacuna a execdedte tipo de
projectos. Alegaram ainda que:

«Quando dizemos que vamos fazer um projecto emaaues precisar da colaboracao dos pais,
ainda existem muitos colegas que mostram algunudaretia» (EB).

«Os professores ja estdo mais alerta e mais abgwdos este tipo de educacgdo, mas eu acho que
ainda é pouco» (EB).

«O programa que nds temos que cumprir € muito sste(EE).

Por outro lado, o entrevistado C diz-nos goe proprios manuais abrem-nos as
portas e perspectivam novas ideias para poderm@bathar precisamente a
Cidadania».Segundo este docente, os professores tém a \atitatia relativamente a
este aspecto se souberem seleccionar os manugisdds.

No entanto, consideramos que, apesar dos meiosiami{@este caso os livros
escolares) estarem preparados para que se trabaldadania nas diferentes areas, o
que a nosso ver facilita o trabalho do professao, invalida que este diversifique as
estratégicas que utiliza e principalmente que satbequa-las as necessidades e ao

contexto da turma, 0 que em nosso entender € oiMmadstante.

QUADRO N.°61
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OPERACIONALIZAGAO DO PCT

FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D N=6 % N=3 %
Maior facilidade na articulagdo da teoria
ARTICULACAO . 3 1 16.7 3 100
com a prética
TEORICA /PRATICA
Total 1 16.7 3 100

Um dos docentes também considerou que o PCT é&aaildrticulacdo da teoria

com a pratica.

«N6s damos a volta a muitos assuntos» (EC).

«Era algo motivador irmos falar de um tema que ejesriam por em préatica e queriam saber

coisas novas, por isso é que eu achei interessantis (EC).

QUADRO N.° 62

OPERACIONALIZAGAO DO PCT

FREQ. ABS. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
A|B|C|D N=6| % | N=19| %
Participacdo dos Encarregados |de
3|2 3 50 6 31.6
Educacéo
Participacdo das autarquias 3 N 16.7 3 15.8
Fraca participacdo dos encarregadog de
ESTABELECIMEN - N 1 2 33.3 3 15.8
educacao
TO DE PARCERIAS
Maior abertura da escola ao meio 3 3 50 6 .631
Participacdo de outros servigos |da
) . 1 1 16.7 1 5.3
comunidade (Centros de saude)
Total 4 66.7| 19 100

O estabelecimento de parcerias € importante paneretizacdo de qualquer

projecto. Parte dos docentes entrevistados comsidertinente a participagédo dos

encarregados de educacdo no PCT e também entendemetante umakmaior

abertura da escola ao meio».

«Cada vez mais a escola tem de deixar de estaadechporque a escola é feita de pessoas e

para pessoas e insere-se numa comunidade» (EB).

«E eu acho a acima de tudo aqui os pais devempazir integral desta problematica» (EC).
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«A questdo da Cidadania é muito abrangente e naoedizeito sé & escola, mas principalmente
4 familia» (EE).

QUADRO N.° 63

OPERACIONALIZACAO DO PCT
FREQ. ABs. | FREQ. ABS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA INDICADORES UE UR
A|B|C|D|E|F|N=6| % |N=31 %
Visitas de Estudo 1 4 2 333 5 16.1
Participacdo dos pais no rocesso
F_) ¢ ] P P 1|1 2 33.3 2 6.5
EsTraTEGias | €ducativo dos filhos
PEDAGOGICAS Debates com os alunos sobre temas
) o 4|5 2 33.3 9 29
UTILIZADAS NA | pertinentes do quotidiano
CONCRETIZAGAO  [ReflexBes em grupo sobre situacpes |
DO P.C.T. o 5| 5] 2 3 50 12| 38.
concretas vividas pelos alunos
Dialogo com os alunos | 1 1 3 50 9.7
Total 5 83.3| 31 100

Quanto as estratégias utilizadas na concretizagd®CIT, as mais evocadas

foram: «Reflexbes em grupo sobre situagdes concretasasiviitlos alunos»e o

«Didlogo com os alunos>Houve ainda outros indicadores que apesar dentarea

menor incidéncia, também consideramos importantes sfio oxDebates com o0s

alunos sobre temas pertinentes do quotidia@@s«Visitas de Estudo»

De uma maneira geral, as estratégias utilizadabastante interessantes para se

trabalhar a tematica da cidadania, pois entendegneseste assunto deve partir da

reflexdo e do debate de situacdes reais para ¢am seais facilmente compreendidas

pelos alunos, motivando-os para a procura de setugdiequadas ao contexto. Para

isso, o conhecimento do meio é fundamental e, rsestedo, as visitas de estudo sao

uma boa estratégia.

QUADRO N.° 64

OPERACIONALIZACAO DO PCT
FREQ.ABs. | FREQ.ABsS.
ENTREVISTAS
SUBCATEGORIA I NDICADORES UE UR
A|B|C|D|E|F|N=6| % | N=3| %
ARTICULAGAO Preocupacéo na articulagéo entre o 1°|e 0s
) 3 1 16.7 3 3
PEDAGOGICA 20 ciclos
ENTREO 1°E02°
Total 1 16.7 3 100
cicLo
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Um dos docentes inquiridos entende que o PCT daveetineado também com
o intuito de facilitar a articulacdo entre os difees ciclos (neste caso entre 0 1.°e 0 2.°
ciclos), para que o professor do 1.° CEB possartex informacédo acerca do trabalho

gue desenvolveu com aqueles alunos.

«E com alguma alegria que quando encontro mitdas gpssados 3 ou 4 anos que agora sei
que ja estao noutro ciclo, ao fim ao cabo aindattwam a levar aquelas directrizes que nés aqui
tentamos implementar e que algumas vezes ndo eonmsegver no imediato» (EC).

«De algum modo acompanho o salto... entre aspas...dmosndaqui para o 2° ciclo até

porque tenho familiares e a minha namorada quewasano 2° ciclo» (EC).

3. Discussao e implicacédo dos resultados obtidos refudo

Neste trabalho de analise de conteudos, mais dagliar, procuramos realcar
0S aspectos relevantes para o estudo que nos propsisdesenvolver no ambito da
educacdo para a cidadania. Assim, entrecruzamosglades obtidos pela analise
efectuada aos projectos curriculares de turma enéa®vistas, visando uma légica
explicativa que nos permitisse compreender de gued os docentes implementaram
no seu contexto de sala de aula os objectivos tdelo® no PCT, relativamente a
tematica citada, e como conceberam e utilizaramdmtumento enquanto instrumento
privilegiado de uma gestéo curricular flexivel e@uiada ao publico escolar a que se
destina.

Deste modo, considerdAmos que, de uma forma geddstos PCT omitem
aspectos relevantes para a sua implementacao.thlot@ngqueremos realcar que o P1 e
o P2 sdo aqueles que, em nossa opinido, se emoontes completos e melhor
congregam 0s objectivos por nés pretendidos nesid@

VerificAmos que relativamente a categoria corredpote a gestdo do curriculo
para a turma, a maioria dos projectos nao apressnéaeas problematicas, 0s recursos
humanos e as finalidades que constituem os progipientadores dos PCT e que, em
nosso entender, sdo aspectos que devem constaaldeer projecto deste género, pois

justificam em parte a sua elaboracao.
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Segundo Carlinda Leite, «os projectos tém de tiathiencdes educativas (...) e
0s planos que os organizam tém de enunciar as ®pgdeculares que se seguem e 0s
motivos que a justificam, bem como apontar os ma@goss concretizar» (2003: 145).

Embora estes aspectos ndo fossem nomeados em ghgomstos, nas
entrevistas todos os professores focaram as paabegl curriculares que nortearam a
elaboracdo do PCT e referiram 0s recursos quearaim na sua elaboracao. Este tipo
de falhas pode estar relacionado com a pouca @ratiaslgum desconhecimento dos
docentes na elaboracéo do PCT, devido a pouca ¢aomeesta area, tal como alegaram
nas entrevistas.

Quanto a educacdo para a cidadania, como areadraakque deve percorrer
todo o curriculo, verificou-se que os docentes apea contemplaram nas areas
curriculares referentes a Lingua Portuguesa e aml&slo Meio. Nas areas curriculares
ndo disciplinares, os objectivos referentes a tmt#tica incluiram-se na Area de
Projecto, no Estudo Acompanhado e na Formacao &i@uando questionados a este
respeito, os professores confirmaram-nos que trabain a cidadania de forma
transversal, coincidindo os seus discursos conedguiamos analisado nos projectos.

Esta realidade leva-nos a concluir que, na verdaidda existem docentes que
ndo tém uma ideia clara de como trabalhar as &raasversais, isto se tivermos em

conta algumas das respostas dadas pelos inquiridos.

«Acho que consegui motiva-los ao longo da semas@jtace, depois de dar Estudo do Meio,
Lingua Portuguesa, pus um pouco de parte o asgactoladania» (EC).

«Mas trabalhava a cidadania mais dentro da Formagaca» (EF).

«Eu ndo queria falar muito no factor tempo mas orgséa para trabalhar todas as outras areas

em relacao & Cidadania é pouco tempo» (EE).

A este respeito, Maria do Céu Rolddo afirma quenteoducdo das areas
transversais implica a criacdo de espacos desBnadestas dimensdes alheadas do
restante campo curricular, pois sdo definidas ramgltedrico e normativo como
transversais, mas ndo passam de um espaco utisesdgroduzir mudancas efectivas
na abordagem das restantes areas do curriculo: (2803

Os professores precisam de ser esclarecidos dasgnevas areas curriculares
inerentes a Formacgé@o Pessoal e Social ndo reteamot as actividades curriculares

nem ampliam o programa, mas permitem o cruzameptocahhecimentos entre
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disciplinas com a dimensdo humana e social questoa® saberes integram,
proporcionando uma maior compreensao dos mesmos.

A avaliacdo do PCT é outro assunto pouco salientéeltdo sido apenas
apreciado por um dos projectos analisados. Comtingaa constatar que a pouca
atencdo dada a esta categoria, se deve ao faoterjdionado e que se prende com
questdes de falta de formacéo. Muitos professonels @do estdo sensibilizados para a
necessidade de se autoavaliarem permanentemente@ gotuito de melhorarem as
suas praticas e a sua postura pedagogica.

Nesta sequéncia também nos inteiramos, aquandoatiaeaefectuada, de que a
maioria dos docentes desconhece a necessidadede estar relacionado com o PEE.
Muitos confessaram néo saber sequer o tema do Pl revela, sem duvida, a falta
de conhecimento na elaboracdo destes documentos.

No entanto, apesar de tudo, os professores ténctiéon® de que o PCT
proporciona uma melhoria das ofertas educativasstednodo podera constituir um
Optimo recurso no caminho da inovacao pedagogidCD aponta para uma educacéo
mais dinamizadora, onde a aprendizagem é maisrgeruse faz em simbiose com as
caracteristicas dos seus intervenientes.

Fernanda Robalo afirma que «a possibilidade deuad@g curricular, o papel
dos professores como decisores curriculares, abjakEsde dos mesmos em usarem a
sua autonomia para adequarem o curriculo a diagtsidos alunos com que trabalham,
através de atitudes reflexivas e flexibilizacdo auperspectiva de educacéo para a
cidadania global, sdo aspectos marcantes destaxiiase de educagdo em Portugal»
(2004: 52).

4. Consideracdes finais

Hoje, como se pode verificar, as grandes opcdesculares expressam uma
nova filosofia de educacéo que valoriza substameiate, a educacao para a cidadania,
fazendo apelo a comportamentos responsaveis, sosidériticos, ecologicos, a par de
uma consciéncia da construcdo pessoal e socialaefdidade dos individuos, numa
atitude de respeito pelas suas diferencas e dopeategs grupos sociais,
independentemente das suas crencas e op¢oes.a@)preggnde-se, cada vez mais, que

os alunos se envolvam na vida da escola e nasaald em particular, participando de
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forma directa nos processos de ensino/aprendizagiéesempenhando tarefas,
incrementando estratégias de reflexdo, debate ad@snde decisédo, contribuindo de
forma efectiva para uma mudanca das préticas edasat

E, neste contexto, que surge a necessidade derugitstde um Projecto
Curricular de Turma. Este documento pretende assegque o Curriculo Nacional do
Ensino Basico, centrado em competéncias essen@ai®m experiéncias de
aprendizagem/actividades, contribua para que omsldesenvolvam as competéncias
gerais que devem ser promovidas gradualmente go k& toda a escolaridade basica.

Relativamente ao 1.° CEB, compete a cada proféitgiar de turma privilegiar
as competéncias que melhor se adequam ao seu grapo,que todas as areas
curriculares disciplinares, areas curriculares ndisciplinares e competéncias
transversais contribuam para uma eficaz constragh@prendizagens nos dominios
implicitos no curriculo nacional (conhecimentogamdades e atitudes).

Na concepc¢do de Maria do Céu Roldéo, as accOesadeEadas pela escola no
sentido de proporcionar condicbes necessérias lanossa tornando-os capazes para
pensar, analisar, actuar e compreender, € o queni@gerdadeiramente a escola e o
curriculo (2002: 61).

Segundo Zabalza, «0 ponto de partida sera consigde®nsino como uma
accao» (Zabalza, 1990, citado por Vilar, 1994: ¥odemos entdo concluir que nesta
perspectiva, o curriculo € a ac¢ao pedagodgicaendelver ao longo do ano lectivo por
todos os intervenientes no processo educativo e&temo objectivo final a aquisicao de
competéncias basicas previamente definidas pekidego em vigor.

Neste sentido, o PCT nédo é mais do que uma profdestacdo que visa por um
lado, simplificar o trabalho dos docentes, na medich que permite conhecer a turma
profundamente, contém orientacbes precisas, seevesuporte ao trabalho de
professores e alunos e possibilita o controle gesndizagens. Por outro lado, promove
as aprendizagens dos alunos, porque permite flezaihi diferenciar e adequar as

estratégias e métodos as necessidades dos mesmos.

Entdo, como devera ser estruturado o PCT?

QUADRO N.° 65
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ORIENTACOES PARA A ELABORAGCAO DE UM PROJECTO CURRIC ULAR DE TURMA

Fase de Analise: contexto e diagnostico

1. Caracterizacdo da turma

>

2. Levantamento de necessidades

problematicas

>

Alunos (caracteristicas pessoais
percurso escolar)
SituagBes especiais ocorridas

turma (criancas com NEE).

Identificar os problemas reais da

turma

na

ra

dos

(]

5 €

b €

1. Definicdo de uma estratégia global @Ea
Fase de Definicdo de prioridades turma.
» Seleccionar 2 ou 3 prioridades
Fase de Operacionalizacédo » Quem? — Professor titular de turma,
alunos, outros intervenientes.
» O qué? — Competéncias de conteu
(areas curriculares disciplinarg
areas curriculares nao disciplinare
competéncias transversais)
» Onde? — Turma, Escola, Comunidade
» Como? — Estratégias, Metodologia
Recursos
» Quando? — Curto, Médio ou Longo

Prazo

Fase de Avaliacdo / Reformulacao

1. Avaliacéo do PCT:

>

2. Avaliacdo dos alunos:

>

Quem avalia? - Professor titular
turma e/ou outros intervenientes.

Avaliar o qué? - Prioridade

e

%)

seleccionadas e os resultados obtidos.

Quando avaliar? — Calendarizacao
Reformulacdo e sugestdes

Avaliacéo Final (Fim do ano lectivo

Critérios de avaliacdo — Definidd

pelo Conselho escolar ou pe
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professor titular de turma
» Modalidades de avaliacdo |-
Seleccionada de acordo com | o
professor titular de turma
» Periodicidade da avaliacdo |-
calendarizacéo
» Intervenientes na avaliacdo — Todos
0s intervenientes envolvidos no

processo educativo.

O quadro n.° 65 pretende, em tracos gerais, ajeesem simples guido que
possa servir de ajuda aos docentes na elaboragisedis projectos curriculares de
turma e, deste modo, clarificar possiveis duviddseseste assunto.

A elaboracdo do PCT devera conter quatro fases@asge uma primeira fase
de andlise contexto e diagndstico, seguindo-se #fnigi® de prioridades,
posteriormente, a fase de operacionalizacdo doegimje por fim a avaliacao
correspondente ao trabalho desenvolvido e a adoisie competéncias por parte dos
alunos. Em cada uma destas fases terdo que ficaladeente delineados os objectivos

de trabalho que o professor titular de turma poedquirir.

4.1. Uma possivel proposta de formacéo

Da andlise efectuada, sobressai a premissa de spiestacdo das necessidades
de formacédo requer uma atencdo especial no sedéidcontemplar as profundas e
variadas alteracOes que se verificam nas orgaresaggcolares, nomeadamente, a nivel
dos novos papéis atribuidos as escolas e aos goodsda actualidade.

O estudo que efectuamos e a respectiva andlisadis develou que os docentes
ainda tém muitas duvidas relativamente a educagia p cidadania como area
transversal e a sua operacionalizacdo no PCT. Aripr@laboracdo do PCT ainda
constitui uma lacuna para muitos profissionaisrggrn® em exercicio de fungdes.

E neste sentido que a formac&o continua tem uml paportante, ajudando-os
na sua actualizacdo permanente, sem privilegiagquasigdo de qualificacbes, mas

valorizando, igualmente, o desenvolvimento pessacial, cuja dimenséo se constroi
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da partilha de experiéncias e da analise intercarativa como resultado de um
trabalho de reflexao.

Por outro lado, a formacao favorece uma maior aksede espirito, suficiente
para admitir os erros cometidos e considerar oaltasnativas, tais como: uma maior
responsabilidade sobre as consequéncias decorrdatgsatica interactiva com 0s
alunos e um maior empenhamento a profisséo, evteaid na rotina, desmotivacao ou
incapacidade de inovar. Estamos convictos que @dtopde uma formacédo eficiente
pode mudar a pratica docente em direccao a rumissdesejados.

Decorrente desta ideia, delineamos uma possivelaigio que possa colmatar
as incertezas anteriormente referenciadas. O guguiose segue revela essa nossa

intencao.

QUADRO N.° 66

1. DESIGNACAO DA ACCAO:
Operacionalizacdo da educacao para a cidadani@houPn desafio a

inovacao pedagdgica no 1° CEB.

2. RAZOES QUE JUSTIFICAM A ACCAO:
Cada vez mais se exige dos docentes uma intervgmgfionda na escola com
objectivo de promover o sucesso educativo. A lag&b vigente bem como o actual
Curriculo Nacional do Ensino Basico induzem-nosristrucdo e operacionalizacéo|de
diferentes projectos curriculares. Destacamos o,R®©Mmo um dos caminhos que
permite ao professor uma maior autonomia na impkagéo das suas praticas
pedagogicas, dando-lhe a possibilidade de adaptaurdculo as capacidades| e
interesses dos seus alunos.
Assim este curso de formacdo visa colmatar as meguidificuldades dos
docentes:
1.° - Dificuldades de construcdo e operacionalcagPCT
2.° - Dificuldade em implementar a educagao pacadadania no PCT como

area transversal.

3. DESTINATARIOS DA ACCAO:
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Professores do 1° CEB

4. OBJECTIVOS A ATINGIR:

1.° Objectiva: Desenvolver saberes e competéncias facilitaddeasituacoes

U7

pedagodgicas que promovam a educacdo para a cidanano area transversal.
2.° Objectivo: Desmistificar a nocdo de PCT, de modo a legitimasua
construcdo, operacionalizacao e eficacia
3.9 Objectivo: Fornecer orientacédo que sirva de base a elatwds;dm PCT.
4.° Objectiva Propor aos docentes através de uma préatica aioerem
grupos) a elaboracao de PCT no ambito da EducagampCidadania.

5. CONTEUDOS DA ACCAO:

» Educacédo para a Cidadania como &rea transversalrdoulo: conceito ¢
competéncias. (3h)

» Do Curriculo Nacional ao PCT. (2h)

» Operacionalizacao da Educacéao para a cidadani&€mo(R0h)

Total: 15h

6. METODOLOGIAS DE REALIZAGAO DA ACGAO
O curso de formacédo projecta-se numa interaccad@gt@drica e assenta em
quatro componentes processuais:

1. Ler

2. Observar

3. Reflectir

4. Agir, interagir e produzir

Passos a seguir:

1. Andlise e reflexdo acerca das fun¢des do professor.

2. Reorganizagéo curricular do Ensino Basico: refleedanalise dos seus
pressupostos e fundamentos.

3. Nocéao de Projecto Curricular de Turma: sugestoesgaua construcao.

4. Formacéao de grupos de trabalho e planificacéo rabsilhos a realizar por

cada grupo.
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5. Construcao de grelhas para a elaboracédo dos PCT.

6. Elaboracdo de PCT ficticios mas susceptiveis denseaplicados na

[72)

escolas.
7. Apresentacédo e debate dos trabalhos realizados

8. Troca de trabalhos entre os diferentes grupos.

7. CONDICOES DE FREQUENCIA DA ACCAO

Professores com formacéao para leccionar no 1° CEB

8. AVALIAQAO DOS FORMANDOS
A avaliacdo dos formandos obedecera aos critérespettinéncia, rigor,
correccao e adequacao evidenciados nos traballdodopeno Curso de Formacgéao.| A

assiduidade também sera valorizada.

9. MODELO DA AVALIACAO DA ACCAO
Ser& usado o inquérito por questionario para aval@rso de formacao.
Este instrumento possibilitar-nos — a avaliar deosif sobre os resultados

obtidos, desempenho do formador e materiais atBebEs

Quando abordamos a questdo da formacao de prafsssmdo em vista uma
educacao para a cidadania, forcosamente teremasogseglerar o desenvolvimento de
competéncias que lhes permitam configurar e imphaneprojectos que adaptem o
discurso oficial as especificidades locais e aodownde vivemos.

Nesta sequéncia a proposta de formacdo que a@esEnino quadro n.° 66,
pretende acima de tudo, preparar os docentes paantervencao educativa promotora
de sucesso de acordo com as novas exigénciasud Getrriculo Nacional do Ensino
Basico.

Sendo assim, a nossa formacdo tem como destirma@sigprofessores do 1.°
CEB e como objecto de estudo reflexédo e trabalR€d no a&mbito da educacao para a
cidadania. Sabemos que apesar deste tipo de ®jEwhstituir uma mais-valia para a
promocao de praticas pedagodgicas mais eficazes &amm auxilio no trabalho do
professor titular de turma, ainda existem muitagidds quanto a sua elaboracao.
Pretendemos, acima de tudo, desmistificar a nogadeQIl de modo a legitimar a sua
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construcdo, operacionalizacdo e eficacia desenvdtvesaberes e competéncias
facilitadoras de situagcfes pedagogicas que promaveducacdo para a cidadania como
area transversal.

Carlinda Leite, acredita que «a escola sO mudaeedondi¢cdes institucionais e
materiais que viabilizem a mudanca e se forem detsums mecanismos de formacgao
continua que propicie essa mudancga» (1995: 23orpela qual os professores néo se
devem sentir responsaveis pelas dificuldades itesenimplementacédo de inovagdes e
a subsequente producao de respostas diferenciadas.

A formacdo é, simplesmente, um direito adquirids dimcentes, tal como
comprova a propria Lei de Bases do Sistema Educdtiei n.° 49/2005 de 30 de
Agosto), no seu artigo n.° 38, ponto 1 e acresceatdormacdo continua deve ser
suficientemente diversificada, de modo a assegu@mplemento, aprofundamento e
actualizacédo de conhecimentos e de competénciisgwoais (...)» (ponto 2, p: 12).

Como muito bem sabemos, todo o docente deve invessiua formacao pessoal
para poder corresponder aos muitos desafios glengo da sua carreira vao surgindo.
No entanto, ndo basta ter apenas esta preocugapée;iso mais do que isso. Torna-se
urgente que os professores construam uma autonp@arasalém das suas salas de aula,
ultrapassando o caracter individual e transformamdomuma autonomia colectiva
assumida por toda a escola num sentido comum.

Tal como nos garante Miguel Santos Guerra, «€ um @asso pensar que
estamos instruidos para sempre, assim como o € @ebdasta que cada individuo se
aperfeicoe por sua conta para que a instituicadoneb (2000: 23). De acordo com a
ideia do autor, é fundamental que os docentes ipossn do reflgio da sua sala de
aula, optando por praticas cooperativas que lhesifaan analisar, reflectir e tomar
decisbes contextualizadas de forma fundamentada sgbsituacdes concretas de cada
aluno, de modo a se converterem em verdadeirogiabp®s de ensino, construindo
um percurso que lhes permita encontrar as respdetagaveis ou possiveis para cada

situacao.
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CONCLUSOES

Se estivermos atentos as exigéncias da sociedddal, acerificamos que a
preocupacgao sentida com a educacdo para a cidagasigtema educativo resulta de
uma certa pertinéncia, na medida em que obriga @ eonsciéncia civica capaz de
ajuizar as opcdes e as alternativas existentesvestan ao preenchimento de cargos e
funcdes de cariz democratico de forma competemtgparcial e responsavel na
percepcéao do interesse colectivo.

E este o eterno dilema que envolve individuo eeslacde e o induz a uma
aprendizagem prética dos papéis sociais da cidadpm@ lhe permitem conhecer, pela
sua propria experiéncia, como funciona a sociedadsymindo, cada vez mais, a
responsabilidade dos seus actos e decisfes aji& atdua plenitude como cidadao.

Nesta sequéncia, é fundamental que o professoentamtima atitude adequada
como homem e como pedagogo que influencie claramentseu desempenho
profissional. A sua pratica pedagogica devera semanentemente perseguida por
objectivos que visem criar condi¢des favoraveisw@esso e realizacdo de cada aluno,
numa descoberta permanente do outro através deesado principios de cidadania
auténoma e solidaria, que lhe permitam um relacnmmio licido e consciente com
todos os elementos da sociedade.

No decorrer do nosso percurso de investigacao, $oampliando as nossas
reflexdes e convicgdes e concluimos que, por masubos e mudancas que se
produzam no sistema educativo, a inovagdo dascasatiurriculares estara sempre
dependente do empenho, da vontade e da capacidadesqdocentes tiverem para
romper com determinadas ideias preconcebidas, abandertas rotinas instaladas,
reorganizar as suas prioridades educativas e assuma outra postura em termos de
decisé&o curricular.

Nesta ordem de ideias, centralizamo-nos no PCT trajextoria educativa onde
faz todo o sentido tentar perceber como é que osnles organizam e executam 0S
processos de ensino e de aprendizagem, lancandolhan atento, tanto para os
materiais curriculares e/ou recursos didacticosudiligam, bem como para as praticas
curriculares que lhes permitam concretizar talféare

Os elementos, que fomos colhendo ao longo da igeedio empirica,

permitiram-nos concluir que as actividades de apragem que nutrem 0 espaco
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lectivo centram-se em grande parte nas propostasogpama escolar delineado para o
1.° CEB, privilegiando excessivamente conteldoseutuais em prejuizo de outros de
teor social, moral e afectivo.

Sendo a tarefa educativa um acto eminentementeal secemocional, nao
podemos deixar de prestar atencdo ao desenvolomsotial e ao necessario
envolvimento afectivo entre os distintos intervaemes na aula, «promovendo a
educacdo e a cultura em prol da cidadania (...)ocattividade pedagdgica de
enriguecimento pessoal e social (...). Simultanedéeneha que desenvolver todo um
trabalho de maior aproximacdo entre a Escola e muBmade, numa politica de
responsavel envolvimento dos pais e encarregadeslalsacdo no sucesso educativo,
cada parte cumprindo as suas obrigacdes e usuwrudod seus direitos, sem
atropelamentos, nem usurpacdes ou desvios» (Mads6il-04-2007).

Mas, na realidade, a forma como sdo ministradatamdas aulas, repousa ainda
numa estrutura mais ou menos predefinida que stere longo do tempo. Continua a
imperar um modelo de ensino linear, directivo, eme @ professor titular de turma
continua a ter a primazia exclusiva na leccionaig@contetdos académicos, reduzindo
a sala de aula a um espaco onde o explicar, racoediarcar sdo accdes omnipresentes,
enfim, a um modelo que pouco favorece a formag@&gial do individuo.

Por outro lado, e apesar das dificuldades em ing&ase comecam a verificar
tentativas de construir modelos de ensino mais@heruja aprendizagem conduza ao
estimulo e desenvolvimento de processos contingodusca de informacdo, de
contrastes de opinido, de discussao colectivaleetamlo, de partilha de informacéo,
fazendo do PCT uma expressao fiel da sua autonoooiastruida e partilhada
diariamente.

Nesta conformidade, e porque acreditamos nas cigus dos professores e na
sua boa vontade em se adaptarem aos novos regusiticulares, estamos confiantes
de que as futuras pesquisas em torno da formacpomtkssores se revelardo proficuas
para o desenvolvimento de outras posturas edusatieés concordantes com as actuais
exigéncias de melhoria da escola e do sistema tdnica

N&o podemos deixar de reconhecer que qualquerlhicalie investigacdo é
sempre um processo inacabado e que, no dominicag@dnal, movemo-nos num
terreno incerto, onde grande parte do que hojaioig serem certezas pedagdgicas sao

apenas duavidas que teremos de deslindar e temtgareender no futuro.
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Deste modo, ndo chegamos a conclusdes definitimas, sim a determinadas
consideragdes que devem ser entendidas como umbcabmtpara a reflexdo e para o
debate, potencializando pontos de partida para sn@&tudos sobre as praticas

curriculares vigentes com vista a uma educaca@quiegie a cidadania democratica.
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PROTOCOLO DA ENTREVISTA

|. DADOS DE IDENTIFICACAO
1. H& quanto tempo exerce a profissao docente?
2. Quais as funcdes que exerce actualmente na ea®ol
ll. EDUCACAO PARA CIDADANIA E PROJECTO CURRICULAR D E
TURMA
1. Concepcao/Intencionalidade Do PCT
1.1. Refira a importancia da elaboracéo do PCT?
1.2. Teve facilidade em elaborar o seu PCT?
1.3. Quais foram as principais dificuldades sesfida
1.4. Recorreu a algum tipo de ajuda?
1.5. Como pensa ser possivel ultrapassar essaslditles no futuro?

1.6. Quais as prioridades curriculares que nomearaconcepcao do seu PCT?
Explicite.

1.7. Considera que o seu Projecto Curricular dan@au(PCT) contempla a
Educacao para a Cidadania? De que forma?

1.8. Que ligacéo existe entre o seu PCT e o PEgurose refere a Educacao
para a Cidadania?

1.9. Existe outro tipo de ligacao entre ambos @sichentos?
1.10. Que importancia atribui & Educacdo para adaidia no contexto socio
econdémico e educativo de onde provém grande pageels alunos e no qual

desenvolve a sua prética curricular?

1.11. Na sua pratica curricular ao definir as é&fgias com vista a uma
cidadania efectiva que competéncias pretende gseussalunos desenvolvam?

1.12. Em que medida as competéncias desenvolvalas peus alunos na area

da Educacao para a Cidadania poderéo ter consegsi@usitivas e inovadoras
no meio onde se desenvolvem?
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1.13. Quando elaborou o seu PCT e definiu estegéglativas a Educacao para
a Cidadania sentiu que isso constituiu um desafisua profissionalidade
docente? Porqué?

2. Operacionalizacdo Do PCT

2.1. O PCT originou alteracdo na dinamica orgamred e curricular que
desenvolve com a sua turma? Especifique.

2.2. Pensa que o PCT tem proporcionado uma malkas ofertas educativas
aos alunos no que se refere a Educacéao para aa@idade que forma?
. INFORMAQAO COMPLEMENTAR

1. Na sua opinido, em que medida a Educacdo para Gidadania podera
contribuir para a Inovacdo Pedagdgica no séc. XXI?

2.Quer aproveitar para fazer alguma observacdo quendo tenha tido
oportunidade de referir ao longo da conversa?
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